
 

 

 در طراحی برنامه درسیهای یادگیری فعالیتعنصر 

 
 27/1/1399تاریخ پذیرش و انتشار:                                                           18/1/1399تاریخ دریافت:         

 
 رحمت اله خسروی1

 درسی برنامه در های یادگیریعنصر فعالیت جایگاه و مفهوم، اهمیت

شده  یادنیز  "4یادگیری هایفرصت"و  "3تجربیات یادگیری"برنامه درسی با عناوینی چون  در "2های یادگیریفعالیت"عنصر از     

 و  برندمینام  "تجربیات یادگیری"تحت عنوان  هافعالیتاز این  (1970)6هربرت کلیبارد ( و1949)5رآلف تایلراست. برای مثال 

گیری خود هر فعالیت یاداز آنجایی که  .کندمیها استفاده برای این فعالیت "یادگیری هایفرصت"از اصطلاح  (1994)7الیوت آیزنر

یک فرصت و تجربه یادگیری است یا دست کم هر فعالیت یادگیری یک فرصت و تجربه ای برای یادگیری فراگیران ایجاد می کند، 

با عناصری چون فرصت های یادگیری و تجارب  ، از نظر بار معنایی و مفهومیدر برنامه درسی های یادگیریعنصر فعالیتاز این رو 

و محیط اطلاق  آموزدانش(، تجربیات یادگیری به تعامل بین 1949تایلر) زعمبه. متمایز از یکدیگر نیستند همسو بوده و یادگیری

، 1970)تعریف کرده است آموزدانشب قبلی یک مجموعه از ادراکات، علایق، و تجار عنوانبهکلیبارد، تجربیات یادگیری را . شودمی

به اعمال و  شدههیتهاهداف و محتوای آموزشی  ،آنهایی هستند که در ری موقعیتهای یادگیفرصت(، 1994آیزنر) زعمبه (.268ص

 یهاتیفعال، مفهوم یطورکلبهشوند.  نائلهای تربیتی توانند به هدفآموزان میدانش هابا انجام آنشوند که کارهایی تبدیل می

از نتایج قصد شده و  یامجموعهدستیابی به یادگیری و ای آموزان بردارد که دانشو تجاربی  هافرصتبه تکالیف، یادگیری اشاره 

 .با آن مواجه می شوندقصد نشده در برنامه درسی 

یادگیری در طراحی برنامه درسی از چنان اهمیتی برخوردار است که بسیاری از اندیشمندان های تجربیات/ فرصت ها/فعالیت    

(، 1991)10فرانسیس کلاین(، 1976)9زایس(، 1962)8(، هیلداتابا1949رالف تایلر)برای مثال،  -قلمرو برنامه درسی متقدم و متأخر

پا  برخی از اندیشمندان برنامه درسی حتی .اندیادکردهیکی از عناصر اصلی برنامه درسی  عنوانبهاز آن  -( و غیره1994الیوت آیزنر)

سیلور، الکساندر و  زعمبهبرای مثال، . اندگرفتهنظر را فراتر نهاده و کل برنامه درسی را به معنای تجربیات یادگیری در 

 .همچنین،شدهطراحی یادگیری هایها یا فرصتبا فعالیت فراگیران عملی اشتغال از است عبارت برنامه درسی(، 1981)11لوئیس

دیگران  گیریتصمیمو  نندکمیاز تجربیات یادگیری دانش آموزان تعریف  ایمجموعه عنوانبهمربیان پیشرفت گرا، برنامه درسی را 

دانشنامه (. در 27-26، صص 1994رد کرده و یا چندان اهمیتی بر آن قائل نیستند)آیزنر،  طورکلیبهبرای دانش آموزان را 
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، یادگیرنده تحت هدایت مدرسه همه تجربیاتبرنامه درسی به نیز  1تحقیقات تربیتی وابسته به انجمن تحقیقات تربیتی آمریکا

 -دانش آموزان هایتجربهحقیقت برنامه درسی چیزی جز  ،بر اساس این تعاریف (.358، ص1961، 2)کارنی و کوکاستاطلاق شده 

البته باید یادآور شد برخی تعاریف نیست.  -قصد نشده هایتجربهیا  شدهتعییناز پیش  هایگیریجهتبرآمده از  هایتجربهاعم از 

 شاملبرنامه درسی را  (،1997)3مارش. در این راستا، اندکردهت یادگیری را برجسته تجربیا "قصد نشدگی"برنامه درسی، ویژگی 

مدرسه به انجام  در آموزدانشکه  داندمی ]تنیدهدرهم رویشی و[تجاربو  ی از پیش تعیین شدههاطرحاز  ایمجموعه

نشده در کلاس درس  ریزیبرنامهارب به اتفاقات و تج شدهتعییناز پیش  هایبرنامهبه  هاطرحبر طبق این تعریف، . (5)صرساندمی

اتفاقات  ، اغلبهای کلاسیماده اصلی عمل است، لیکن باید پذیرفت در موقعیت ریزیبرنامه. هرچند کنندمیاشاره 

ها و ترکیبی از طرح شوندمیدرسی واقعی که در کلاس درس اجرا  هایبرنامه» . به همین دلیلدهندمیرخ  ریزیبرنامهغیرقابل

، بلکه باشد شدهریزیبرنامه کاملاًکاملاً خودجوش یا  تواندمی ندرتبه برنامه درسی ،طورکلیبه(. 5ص «)هستند... یادگیری تجربیات

تجربیات یادگیری از داخل کلاس فراتر  باید گفت، درنهایت؛ وجود دارد 5و قصد )عدم قصد(4برانگیزشیک تعامل بین اغلب اوقات 

که دانش آموزان در  هاییفعالیت، طیف وسیعی از روازاین(. 1997)مارش، یابندمیخارج از کلاس توسعه  هایلیتفعارفته و به 

 . شوندمیتجربیات یادگیری قلمداد  عنوانبه، اندبوده هادرگیر آن و خارج از مدرسه در مدرسه طول دوره تحصیل خود

 

 دگیریهای یادرباره انتخاب فعالیت هامباحث و دیدگاه

مختلفی از جانب اندیشمندان قلمرو برنامه درسی و مباحث  هادیدگاه ها/ تجارب یادگیری ها/ فرصتفعالیت انتخابدر خصوص     

 :شودمیپرداخته  -است رشته متأخر و متقدم هایکه منعکس کننده اندیشه -هاترین دیدگاهمهم برخی ازبه در ادامه  .است شدهارائه

، شودمیتمایز قائل فرآیند مدار و محصول مدار  درسی هایهای یادگیری، میان برنامهفرصت از آیزنر در بحث آیزنر:الیوت   -1

، پرسش کردن، فکر کردن، اقدام کردن، و در فرایند لفعادرگیری آموزان به هایی برای برانگیختن دانشکه اولی به دنبال فرصت

های خاص در حوزه شدهانجامنتایج تحقیقات دستاوردهای دیگران و که فراگیران  دومی در پی آن است کهیدرحال یادگرفتن است،

آموزان جذاب است به وقایع تربیتی و ها به شکلی که برای دانشها و آرمانکند که اگر هدفمی خاطرنشان. او یاد بگیرندعلمی را 

 یادگیری هایفرصت خلق برای تلاش آیزنر، زعمبه .های یادگیری در کلاس درس تبدیل نشوند، فقط امیدهایی پوچ هستندفرصت

های فرصت اواز منظر  (.138 -139صص، 1994)است ابداع و تخیل ظرفیت به اتکا نیازمند است، درسی برنامه پایه و اساس که

 فرایند بهه این بدان معناست ک. هستند دانش آموزان پرورش تخیل و خلاقیت کانون اصلییادگیری هویت اصلی برنامه درسی و 

 فرایند مثابهبه باید شود،می اتخاذ های یادگیریعنصر فرصتازجمله  درباره عناصر آن  که تصمیماتی مجموعه برنامه درسی و تولید

در (. 1986آیزنر، )نگریسته شود نیست، "7قاعده از تبعیت بهمحکوم "برخوردار بوده و "6باز ساختار "که از یک هنری اثر یک خلق

 پیشنهاد هافرصتحصول اطمینان از جامعیت این  برای آیزنر که ابزار کمکییادگیری،  هایفرصتدرباره  یریگمیتصمفرایند 

درباره ساختار هوش انسان و فرایندهایی که  گیلفورد ماتریساستفاده از  برای مثال،. است هوشی فرآیندهای از ماتریسی کندمی

                                                           
1 . American Educational Research Association’s Encyclopedia of Educational Research 
2 . Kearney & Cook 
3 . Marsh 
4. impulse 
5. intention 
6. open syntax 
7. rule governed 



 

 

که  ،حرکتی -شناختی، عاطفی و روانی یهاطهیحدر  "های آموزشیهدف یبندطبقه" اده ازاستف یا، سازدیمذهن انسان را توانمند 

 (. 139-140، صص 1994)آیزنر، کنندیمهای شناختی، عاطفی و مهارتی را از یکدیگر متمایز فعالیت

تعامل بین "به اوت است و معلم و محتوای درس متف یهاتیفعالاصطلاح تجربه یادگیری با (، 1949تایلر) زعمبه تایلر: رآلف -2

یادگیری با  درواقع .ردیگیمآموز صورت یادگیری از طریق رفتار فعال دانش کند.اشاره می "یادگیرنده و محیط در فرایند یادگیری

تجارب یادگیری را از طریق  تواندیممعلم  (.63)ص"دهدیمکار دارد نه آنچه معلم انجام دهد سرومیانجام  آموزدانشآنچه 

 (.42)ص"کنترل کند ،زانندهیبرانگشرایط  ایجاد و با محیط یکاردست"

دستیابی به  جهتدر فرایند یادگیری  را دانش آموزانانتخاب آن دسته از تجارب یادگیری است که  ،معلم دغدغه نیترمهم     

قرار  موردتوجه نتخاب تجربیات یادگیریپنج اصل کلی برای الازم است بدین منظور،  .فعال درگیر کند طوربه ،نتایج مورد انتظار

اگر هدف،  بپردازد. باهدفهمسو  مطلوب و فرصت دهد تا به تمرین رفتارتجربیات یادگیری باید به فراگیر نخست اینکه، : گیرد

دوم اینکه، تجارب  .آموزان باید فرصت کافی برای تمرین حل مسئله داشته باشند، دانشاستحل مسئله  یهامهارتتوسعه 

 یهاتجربهشان به یادگیری نیاز به دانش آموزان برای حفظ و توسعه علاقه .باشند بخشبرای دانش آموزان رضایتیادگیری باید 

 یهاییتوانابا نیازها و  سوم اینکه، تجارب یادگیری باید .شودمی هاآنبخش، مانع یادگیری رضایتناتجارب  دارند. بخشتیرضا

در تعیین تکالیف یادگیری نادیده  آموزدانش دانش و مهارت نیازهای یادگیری، کهمنظور این است . دانش آموزان متناسب باشند

 مختلفی یهاروش. افتیدستاهداف آموزشی یکسان،  به توانیمبا تجربیات یادگیری متعدد و متنوع ، اینکه چهارم .گرفته نشود

از تجارب  یاو گستردهتأکید بر تجارب محدود باید به طیف متنوع  یجابهبرای یادگیری موضوع یکسان وجود دارد. برای یادگیری 

آموزان در حال کسب دانش دانش کهیدرحالپیامد یادگیری منتهی شود.  چندتجربه یادگیری باید به اینکه،  تیدرنهامتوسل شد. 

) بیش از یک هدف را برآورده سازندده و کر ادغامدرباره یک موضوع یا مفهوم هستند، بتوانند آن دانش را در چند زمینه مرتبط 

 . (65-68، صص1949تایلر، 

، که معلمان باید نسبت به تجارب یادگیری ویژگیبرای انتخاب تجارب یادگیری، به چهار  ذکرشدهعلاوه بر اصول  (،1949)تایلر    

 تفکر قیاسی، استقرایی، -ی، مهارت تفکرتجارب یادگیر که این است ویژگیکرده است. نخستین نیز اشاره آن شناخت داشته باشند،

 هاآنباره رکه باید د و اعمالی هادهیپددرگیر شدن در  از طریقدانش آموزان . کندمیدر دانش آموزان ایجاد و تقویت را  -و منطقی

، ویژگی دوم اینکه .کنندیمکسب را  شوندیمکه با آن مواجه  مسائلی لیوتحلهیتجزلازم برای  مکانیسم ذهنی انجام گیرد،تفکر 

تقویت فهم و دانش درباره و   -هاها، واقعیات، و تعمیمها، ایدهها، آزمایشاصول، قوانین، نظریه - کسب اطلاعاتتجارب یادگیری در 

 دانش آموزان های اجتماعیتقویت و تغییر نگرش ویژگی سوم اینکه، تجارب یادگیری در.  کنندیمامور مختلف نقش مهمی ایفا 

و تجارب تلخ،  شودمیبخش منجر به ایجاد نگرش مثبت در دانش آموزان در این راستا، تجارب رضایت .هستند رسانیاریار بسی

 مؤثربسیار  ،دانش آموزان ویژگی چهارم اینکه، تجارب یادگیری در تقویت و توسعه علایق سرانجامی منفی در پی دارد. هانگرش

 تنهانهبه دانش آموزان باید فرصت دهند  ،شوندیم تدارک دیده علایق دانش آموزان تتقوی برایتجارب یادگیری که  .هستند

 به دست ، احساس رضایت نیزبلکه از این کشف ،کشف کنندرا باید پرورش یابند  علایقکه در محدوده  ییهانهیزمو  موضوعات

  .(68-79)صص  آورند



 

 

-می فراگیران تها و تعاملادرس تجربیات، ها،فعالیت شامل را درس کلاس در یادگیری هایفرصت مک نیل :1نیل مكجان  -3

درسی برنامه  .سازند فراهم درس کلاس در توانندمی ، معلمانهر عامل برنامه درسی از بیش را یادگیری هایفرصت او، زعمبه .داند

 با متناسب و غنی هایفعالیت تا رودیمانتظار  معلمان از همه از بیش است. در این راستا، یادگیری هایفرصت خلقبه معنای 

 طراحان کمک با درسی برنامه در های یادگیریخلق فرصت زمینهالبته باید گفت،  تدارک ببینند. آموزاندانش علائق و هاظرفیت

با  معلمان، حال این با .(1996نیل، )مکشودفراهم می درسی، ریزیبرنامه متمرکزمهینمتمرکز و  هاینظام در ژهیوبه درسی برنامه

 پیاده قابل یادگیری هایفرصت و آموزان دانش نیازهای بر اساس را تجویزشده درسی برنامه توانندمی و تصرف معنادار خوددخل 

 تولیدات و هاطرح ،هاساختهدست یادگیری از قبیل هایفرصتدر تدارک  توانندمیمعلمان . در این راستا کنند تعدیل ،کلاس در

 اصیل، هاینمایش ،علمی گردش یادگیری، هایبسته گروهی، هایبازی ،علمی و مرجع افراد با گفتگو و ملاقات ،آموزیدانش خلاق

بدین  .دنکن آفرینینقش، شدهطراحیاثربخش کردن برنامه درسی  منظوربه.. . و بدیع هایپرسش طرح پژوهش انفرادی، و مطالعه

 اصلاح، درواقع کنند. ایفابرنامه درسی  ای بهبودبر مناسب های یادگیریخلق فرصت در نقش بسزایی توانندمعلمان میترتیب، 

یادگیری مناسب برای دانش آموزان است)مک های در تدارک فرصت معلمان شدن فعال مستلزم شدتبه درسی هایبرنامهواقعی 

 .(2009نیل، 

 

 یادگیری هایفعالیتدهی سازمان

شوند. در این راستا، اندیشمندان قلمرو  یدهسازمانگیری به نتایج مطلوب منتهی شوند، بایستی های یادفعالیتبرای اینکه     

برنامه  که یکی از تصمیمات مهم کندمیاشاره  (،1994، آیزنر )مثالعنوانبهاند. عرضه کرده مختلفیهای برنامه درسی دیدگاه

های فرصتوقایع و دهی برای سازماناو . شوند یزیربرنامهوره زمانی در یک د درسی این است که چگونه وقایع و رخدادهای تربیتی

زعم او مدل پلکانی را معرفی کرده است. به "3تارعنکبوتی" یدهسازمان و "2پلکانی"یدهسازمان دو مدل  در برنامه درسی یادگیری

ها از قبل تعیین تجارب و فرصت همهنآمکانیکی بوده و در  و خطی یدهسازماناست، دارای  کارمحافظهکه مطلوب مربیان 

دانش آموزان ملزم به انجام  همهآنتغییر که در  رقابلیغو  شدهفیتعردر این مدل بر نظم منطقی و آهنگ از پیش شوند. می

گرا که بیشتر برای مربیان پیشرفت  یتارعنکبوتمدل پلکانی، مدل  برخلاف.  شودمیفعالیت واحد در زمان واحد هستند، تأکید 

، 4یابانهراه یادگیریهای ها و فعالیتآموزان با پروژهدرگیر کردن دانش از طریق معلمان مطلوبیت دارد، جنبه مکانیکی نداشته بلکه

کنترل دانش  یجابهاین است که   یتارعنکبوتمدل  اصلی مفروضهد. نکنها فراهم میگیری علایق آنزمینه ایجاد خلاقیت و پی

ها و دانش آموزان از طریق درگیر شدن در پروژهرا در فرایند یادگیری درگیر کرد.  هاآنباید  ییهاتیفعالها و آموزان، با چه پروژه

. کار معلم راهبری علایق و اهدافی دهندیمرا رشد  کسب آن هستند درصددهایی که پرداخته و مهارت هادهیاها، به خلق فعالیت

به  تواندینم، معلم یتارعنکبوتبر اساس مدل  .رشد دهند هاتیفعالاز طریق درگیر شدن در  خواهندیمکه دانش آموزان است 

، برخی کنندیممستقل کار  طوربهها برای مسائل و تکالیف یکسان دانش آموزان بدل شود. برخی از دانش آموزان انباری از پاسخ

نیازمند معلمی هستند تا در درجه اول انواع علایق و  همه دانش آموزان ،حالنیباا .کنندیمکوچک کار  یهاگروهقالب  دیگر در

                                                           
1. John McNeil 

2. staircase model 

3. spiderweb model 

4. heuristic projects and activities 



 

 

 برای ادشدهیهای مدلدر خصوص کاربرد  رشد آن علایق و حل آن مسائل را تسهیل کند. را بشناسد و سپس هاآنمسائل 

آمادگی دانش  تعلیم و تربیت و همچنین م برو نگرش حاک آهنگهای یادگیری در برنامه درسی باید گفت، فرصت یدهسازمان

)صص استفاده شود یدهسازمانکند که بهتر است از کدام مدل آموزان برای مواجهه با انواع مختلف مسائل یا تکالیف تعیین می

142-141). 

تجارب اینکه برای  او زعمبه .شودمییافت  وفوربهنیز  تایلر هایدر اندیشه در برنامه درسی دهی تجارب یادگیریبحث سازمانم    

بر  دهی تجارب یادگیری تا حد زیادیای مناسب سازمان یابند. سازمانگونه، بایستی بهتأثیر حداکثری داشته باشند یادگیری

 کند که به هنگام سازمان دادن تجارب یادگیری،. تایلر در ادامه اشاره میگذاردمیاثر فراگیران  رشدفرایند آموزش و  ییآکار

وسعت  و بر عمقمورد ملاحظه قرار گیرد. هر دو نوع ارتباط مهم هستند. تجارب عمودی و افقی،  2افقی و 1بایستی ارتباط عمودی

کرده است:  معرفیتجارب یادگیری  اثربخشدهی ، سه معیار را برای سازمانیدهسازمان. تایلر با این دو ساختار ندیافزایمیادگیری 

کند. توالی از این حیث که به تکرار عمودی تجارب اشاره می یکسان. تداوم به تکرار عمودی تجارب 5یق، و تلف4، توالی3تداوم

، از تداوم متمایز سطحی بالاتر از تجربه قبلی بوده هر تجربه دارای"پردازد شبیه تداوم است، لیکن از این حیث که در آن می

زعم تایلر، تجارب یادگیری کند. علاوه بر سه معیار مذکور، بهیری اشاره می، تلفیق به ارتباط افقی تجارب یادگتیدرنهاشود. می

 .(83-84صص ، 1949تایلر، )آموزان را ارتقاء دهندها، و نگرش دانشدهی شوند که دانش، مهارتبایستی طوری سازمان

 

 طراحی برنامه درسیدر های یادگیری عنصر فعالیتتصمیم گیری برای 
مختلف  هایگیریتصمیم(، سه نوع منبع اطلاعاتی برای 1949های رآلف تایلر)اندیشهبه ویژه  داز تاریخی رشتهچشم انبر اساس     

درباره برنامه درسی وجود دارد: موضوعات درسی مدون، دانش آموزان، و جامعه. برای ایجاد توازن در برنامه درسی گرچه استفاده از 

، در عالم واقع برنامه درسی شودمی(، یادآور 1985که کلاین) طورهمان حالباایناست،  هقرارگرفتمورد تأکید  یادشدههر سه منبع 

 شدهگرفتهنادیده درسی عمدتاً بر یک منبع استوار گردیده و دو منبع دیگر تقریباً  ریزبرنامه موردقبولبا تأثر از نظام ارزشی 

.  بر این اساس، سه نوع الگوی برنامه شودمییا الگوی برنامه درسی ، منجر به یک طرح یادشدهبه هر یک از منابع  اتکا. شوندمی

؛ آموزدانشالگوی برنامه درسی مبتنی بر  -2الگوی برنامه درسی مبتنی بر موضوعات درسی مدون؛  -1متصور شد:  توانمیدرسی 

های یادگیری چگونه در فعالیت است که عنصر طرحقابلالگوی برنامه درسی مبتنی بر جامعه. حال این پرسش  -3 درنهایتو 

یادگیری در هر یک از  هایفعالیت، برای عنصر دیگربیانبه؟ کندمیانعکاس پیدا  گانهسهالگوهای برگرفته از منابع اطلاعاتی 

ث ، در ادامه به مبحشدهطرح؟ جهت پاسخ به پرسش شودمی، چگونه تعیین تکلیف گانهسهالگوهای برگرفته از منابع اطلاعاتی 

 :شودمیپرداخته  یادشدهیادگیری ذیل هر یک از الگوهای  هایفعالیتگیری درباره عنصر تصمیم

از این الگو در ادبیات برنامه درسی تحت عنوان الگوی مبتنی بر  الگوی برنامه درسی مبتنی بر موضوعات درسی مدون:  -1

مختلف، مدیریت و رهبری برنامه درسی مدارس را بر  هایتهرش. در این الگو، متخصصان دانشگاهی شودمیعلمی نیز یاد  هایرشته

                                                           
 .کندیمدلالت  یادگیری موضوعات و تجارب در طول یک دوره زمانیاین ارتباط به .  1
و ارتباط  هاآنبین  زم استلا در ارائه تجارب یادگیری ،شودمی ارائهبه دانش آموزان  زمانهم طوربه یک پایه تحصیلی که همه دروسبا توجه به این.  2

 . آوردمیبه وجود  دارنظاماندیشه  و در دانش آموزان شودمیگوناگون یادگیری  هایجنبهاین ارتباط موجب تقویت . هماهنگی وجود داشته باشد
3. Continuity 
4. Sequence 
5. Integration 



 

 

. الگوی خوانندفرامیمدون از دانش بشری  هایمجموعهبه تحصیل  تولیدشدهو دانش آموزان را ذیل برنامه درسی  گیرندمیعهده 

، بین موضوعی/ ایرشتهچند  /موضوعی چندعلمی مجزا،  هایرشتهدارای چهار شکل است: موضوعات درسی مجزا/  یادشده

نامه درسی مبتنی بر بر(. در مقاله حاضر به سبب رایج بودن 1985گسترده)کلاین،  هایرشته، و موضوعات گسترده/ ایرشتهبین

 و نحوه مواجهه قرارگرفتهدر کانون توجه شکل اول درسی ایران، صرفاً  ریزیبرنامهدر نظام علمی مجزا  هایرشته /موضوعات درسی

 . شودمییادگیری بررسی  هایفعالیتنصر با ع این شکل

ها و که بین آن شودمیطراحی  ایگونهبهآموزان های یادگیری دانش، فعالیتگیری درباره برنامه درسیشکل از تصمیمدر این     

 شوندمیهدف طراحی های یادگیری در این الگو با این ، فعالیتدرواقعهای برنامه درسی، ارتباط مستقیمی برقرار شود. عنصر هدف

و یا اینکه دانش آموزان بتوانند به  ش آموزان به سهولت ایجاد شودمتخصصان موضوعات درسی در دان موردنظرکه تغییرات رفتاری 

چون خواندن، نوشتن و گوش  هاییفعالیتیادگیری مجموعه مدوّنی از دانش بشری در یک حوزه خاص نائل شوند. در این راستا، 

شده،  گیریهدفکه دانش آموزان  را برای یادگیری آنچه  شوندمیانتخاب  ایگونهبهها . این فعالیتکنندمیپیدا دادن مرکزیت 

 (. 1985، کلاین)برانگیزانند

گیری برای برنامه درسی لازم است درباره نیازها، بر اساس این الگو، در تصمیمآموز: الگوی برنامه درسی مبتنی بر دانش -2

های در این الگو، فعالیت (.1، ص2011، 1ی یادگیری فراگیران اطلاعاتی کسب شود) لوننبرگهاسبکانایی، و علایق، سطح تو

و یا از طریق تعامل و مشورت معلم با دانش آموزان تعیین  شودمیو انتخاب  ریزیبرنامهیادگیری یا توسط خود دانش آموزان 

 هاییفعالیتب هستند که درگیری فعال دانش آموزان را نشانه بگیرند. برای مثال مناس هاییفعالیت، در این الگو علاوهبه. شودمی

های یادگیری گرچه برای نیل به اهداف از پیش چون درست کردن چیزی، مصاحبه کردن، سازمان دادن چیزی و .... این فعالیت

رسانند)کلاین،  خودیاریآموزشی  هایهدفه بایستی فراگیران را برای رسیدن ب حالبااین، شوندنمیتدارک دیده  شدهتعیین

های درونی در دانش آموزان و تحقق یادگیری به سبب وجود انگیزه هافعالیتتشویق بیرونی برای انجام  نظامبه نیازیبی(. 1985

الگوی قبلی  امتیازات این الگوی طراحی برنامه درسی نسبت به ترینمهممعنادار به سبب توجه به علایق و نیازهای آنان از 

کافی  اندازهبه شدهانتخابیادگیری  هایفعالیتنقدهای وارد بر این الگوی برنامه درسی، این است که  ازجمله(. 1979، 2است)گودلد

نیست و این مهم ممکن است  شدهحساب، گیردمیدر معرض آن قرار  آموزدانش، تجاربی که درواقعنیست.  مندنظامو  یافتهسازمان

 (. 1987، 3تولید فکر و یا یادگیری دانش مدون بشری نشود)کلیبارد گونههیچمنجر به 

درباره عناصر برنامه درسی  گیریتصمیممبنای  عنوانبهدر این الگو نیازهای جامعه  الگوی برنامه درسی مبتنی بر جامعه:  -3

ای برای فهم و اصلاح جامعه شیوه عنوانبهلگو ، از این ادرواقعهای یادگیری در کانون توجه قرارمی گیرد. عنصر فعالیت ازجمله

مشترک بین معلم و دانش آموزان تعیین  ریزیبرنامهیادگیری بر اساس یک  هایفعالیت. در این الگو برای عنصر شودمیاستفاده 

است،  هافعالیتاین اینکه، هرچند درگیری فعال دانش آموزان در فرایند یادگیری، از مشخصه مهم  ذکرقابل. نکته شودمیتکلیف 

 (. 1985دارد)کلاین،  آموزدانشنسبت به دانش آموزان در مقایسه با الگوی برنامه درسی مبتنی بر  تریفعاللیکن معلم نقش 
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 یبندجمع

همان  تحقق اهدافبه  تنهانه، خاص یادگیری مناسب برای دانش آموزان در یک حوزه یادگیری هایفرصتها یا تدارک فعالیت   

دانش و  یشناسییبایزی چون خلاقیت، هایظرفیت .کندمییادگیری دیگر نیز کمک  هایحوزهزه یادگیری، بلکه به تحقق اهداف حو

ها یا فعالیت در فراهم کردن ،نزد برنامه ریزان درسی و معلمان آموزانوعات درسی، جامعه و نیازهای دانشمعتبر درباره موض

بر  شودمیهای یادگیری که در برنامه درسی فراهم نوع فعالیت. است کنندهکمکبسیار  گذاراثر بخش ولذت یادگیری هایفرصت

ها باید در انتخاب این فعالیت روازاین. گذاردمیدانش آموزان اثر  هایمهارت، علایق و هانگرشچون شناخت،  هاییمؤلفهکیفیت 

برخورداری آموزان، های دانشبودن، سازواری با نیازها و توانایی بخشلذت  خلاقیت و تخیل، همسویی با اهداف، رشداصولی چون 

ای ، بر رویههاموقعیتدر تمام  نباید های یادگیری نیزفعالیت یدهسازمانقرار گیرد. در  مدنظری مختلف تنوع، و توجه به پیامدهااز 

فعالیت واحد در زمان واحد باشند، بلکه باید به دانش  ملزم به انجامو  قرارگرفتهدانش آموزان تحت کنترل  همهآنتأکید کرد که در 

، هادهیامعلمان به خلق  یلگریتسههای متنوع و با ها و فعالیتآموزان آزادی عمل کافی داده شود تا از طریق درگیر شدن در پروژه

موضوعات درسی مدون، دانش  سه منبع اطلاعاتیمطلوب آن است که ، کهسخن آخر این، و حل مسائل بپردازند. هامهارتتوسعه 

 ،در عالم واقع کهیدرحالقرار گیرد.  موردتوجههای یادگیری گیری درباره عنصر فعالیتمتوازن در تصمیم طوربه آموزان، و جامعه

نبع دیگر درسی عمدتاً بر یک منبع استوار گردیده و دو م زیربرنامه موردقبولبا تأثر از نظام ارزشی  درباره این عنصر یریگمیتصم

 . شوندیم شدهگرفتهنادیده تقریباً 
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