
  )متني(چارچوب غيرجدولي )ب
اما از آنجائيكه بيشترين مراجعان . نمايد اگرچه ساختار جدولي تصوير بهتري از محورها، زيرمحورها و مدخلهاي دانشنامه ارائه مي

ت و در هاي محورها و نويسندگان، با مدخلهاي دانشنامه و نه با محورها و زيرمحورها سروكار خواهند داش دانشنامه به ويژه سرگروه
تمامي مراحل تدوين مقاله اعم از اعلام آمادگي، انتخاب نويسندگان، نگارش چكيده و اصل مقاله، مدخلها نقش كليدي دارند و 

لذا ساختار غيرجدولي . اند و غالباً با فونتي ريز و ناخوانا گيري هستند، و مدخلها نيز در ساختار جدولي بدون شماره مبناي تصميم
  . شود كنندگان دانشنامه ارائه مي ها، نويسندگان و استفاده رگروهبا هدف كمك به س

  
    مفهوم  و قلمرو برنامه درسي -۱ 

  ...  برنامه درسي به عنوان : شناسي مفهوم-۱-۱
   تحول مفهومي در يک نگاه-۱_۱_۱
  )...محتوا، نقشه، تجربه، سند(محصولبرنامه درسي به عنوان  -۲_۱_۱
  دانشنوان برنامه درسي به ع -۳_۱_۱
  نظامبرنامه درسي به عنوان  -۴_۱_۱
  حرفهبرنامه درسي به عنوان  -۵_۱_۱
 فرايندبرنامه درسي به عنوان  -۶_۱_۱

 رشتهبرنامه درسي به عنوان  -۷_۱_۱

  نهاد برنامه درسي به عنوان-۸_۱_۱

  حدود و ثغور موضوعي : قلمرو-۱-۲
   برنامه درسي و تعليم و تربيت-۱ -۱-۲
  مه درسي و پداگوژي برنا-۲ -۱-۲
 Didactic برنامه درسي و علم آموزش -۳ -۱-۲

  ريزي درسي برنامه درسي و برنامه-۴ -۱-۲
  هابرنامه  برنامه درسي و فوق-۵ -۱-۲
  ها   ارتباط برنامه درسي با ساير رشته-۱-۳

  هاي تعليم و تربيت  رشته-۱-۳-۱
   فلسفه تعليم و تربيت-۱-۳-۱-۱
  ي آموزشيريز برنامه-۱-۳-۱-۲
   تکنولوژي آموزشي-۱-۳-۱-۳
   مديريت آموزشي-۱-۳-۱-۴
   سياست آموزشي-۱-۳-۱-۵

  ها ساير رشته-۱-۳-۲
   ها   اي رشته  ميان-۱-۳-۲-۱
  

  

    مباني برنامه درسي   -۲
  برنامه درسي    مباني فلسفي-۲-۱

  برنامه درسي    مباني اجتماعي-۲-۲

 رنامه درسي    ب مباني روانشناختي-۲-۳

  برنامه درسي   باني اقتصادي م- ۴- ۲

  برنامه درسي    مباني زيباشناختي- ۲-۵

  برنامه درسي    مباني سياسي-۲-۶

  برنامه درسي    مباني فناورانه-۲-۷

  برنامه درسي   شناختي مباني زيست-۲-۸

  برنامه درسي    مباني فرهنگي-۲-۹



  )تواند در اين بخش موردنظر قرار گيرد  ميمبتني بر عرفان اسلامي ني برنامه درسي،نظريه عرفا( برنامه درسيديني/  مباني ارزشي-۲-۱۰
    

   برنامه درسي    مباني حقوقي- ۲-۱۱
 

  گيري  گذاري و تصميم  سياست-۳ 
  گذاري در سطح کلان  سياست-۳-۱

  پردازي    مفهوم-۳-۱-۱
  نامه درسي حوزه بر گذاري درسياست و تعريف و برداشت از سياست-۳-۱-۱-۱
   کارکردهاي مرتبط با سياست برنامه درسي-۳-۱-۱-۲
  زدگي  برنامه درسي وسياست-۳-۱-۱-۳

  گذاري الگوها و فرايندهاي  سياست-۳-۱-۲
  مدارانه  الگوي مبتني بر سياست عمومي و حکومت-۳-۱-۲-۱
  اي   الگوي مبتني بر تسلط متخصصان و نهادهاي حرفه-۳-۱-۲-۲
  ها ي بر مشارکت عمومي و همراهي غيرمتخصص الگوي مبتن-۳-۱-۲-۳
  اي  الگوي شبکه-۳-۱-۲-۴

  گذاري شرکاء و عوامل مؤثر در سياست-۳-۱-۳
   عوامل مؤثر انساني -۳-۱-۳-۱

  اي مدرسه  عوامل درون- ۳-۱-۱- ۱- ۳
  اي مدرسه  عوامل برون- ۳-۱-۲- ۱- ۳

    عوامل مؤثر اجتماعي و فرهنگي-۳-۱-۳-۲
  تماعي   عوامل مؤثر اج- ۳-۲-۱- ۱- ۳
    عوامل مؤثر فرهنگي- ۳-۲-۲- ۱- ۳

   نهادها و مراجع رسمي-۳-۱-۳-۳
  گيري در سطح مدرسه  تصميم-۳-۲ 

   مديريت برنامه درسي و آموزش-۳-۲-۱
   مديريت محيط يادگيري-۳-۲-۲
  

   طراحي برنامه درسي -۴
   تعريف طراحي برنامه درسي- ۴-۱

     اطلاعات معنا و مفهوم طراحي برنامه درسي و منابع -۴-۱-۱
    الگوهاي طراحي برنامه درسي  -۴-۲

  ها   بندي طبقه-۴-۲-۱
  نيل بندي مک  طبقه-۴-۲-۱-۱
  بندي ثورنتن  طبقه-۴-۲-۱-۲
  بندي کلاين  طبقه-۴-۲-۱-۳
  بندي هانکينز  طبقه-۴-۲-۱-۴
  بندي سيلور و الکساندر  طبقه-۴-۲-۱-۵
  بندي اُرنشتاين و هانکينز  طبقه-۴-۲-۱-۶
  بندي زايس بقه ط-۴-۲-۱-۷
  بندي تابا  طبقه-۴-۲-۱-۸
  بندي شورت   طبقه-۴-۲-۱-۹
  نگري و سنتز   با هم-۴-۲-۲ 



   الگوهاي اساسي طراحي برنامه درسي   -۴-۲-۳
  محور  الگوي موضوع-۴-۲-۳-۱
  محور  الگوي ديسيپلين-۴-۲-۳-۲
  محور  الگوي جامعه-۴-۲-۳-۳
  محور  الگوي يادگيرنده-۴-۲-۳-۴
  گرا وي انسان الگ-۴-۲-۳-۵
   الگوي فردگرا-۴-۲-۳-۶
  ذهني/ الگوي شناختي-۴-۲-۳-۷
   الگوي فرايندي-۴-۲-۳-۸
  گرايي  سازنده-۴-۲-۳-۹

   الگوهاي منتخب طراحي برنامه درسي -۴-۲-۴ 
  ماير  الگوي طراحي فراي-۴-۲-۴-۱
   الگوي طراحي هرش-۴-۲-۴-۲
   الگوي طراحي برمن-۴-۲-۴-۳
   الگوي طراحي ديوئي-۴-۲-۴-۴
  کوبز الگوي طراحي جي-۴-۲-۴-۵
   الگوي طراحي ايگن-۴-۲-۴-۶
   الگوي طراحي واکر-۴-۲-۴-۷
  دونالد  الگوي طراحي مک-۴-۲-۴-۸

   الگوهاي طراحي مبتني بر تلفيق  -۴-۳
   مفهوم شناسي تلفيق   -۴-۳-۱
   ضرورت و اهميت تلفيق   -۴-۳-۲

  بندي، اشکال و سطوح تلفيق  طبقه-۴-۳-۳ 
  کوبزبندي جي بقه ط-۴-۳-۳-۱
  بندي شوبرت  طبقه-۴-۳-۳-۲
  بندي کيس  طبقه-۴-۳-۳-۳
  بندي مارتين نيپ  طبقه-۴-۳-۳-۴
  بندي پلي هال  طبقه-۴-۳-۳-۵
  بندي هانتر و شيرر  طبقه-۴-۳-۳-۶
  بندي فوگرتي   طبقه-۴-۳-۳-۷

  نگري اشکال و سطوح تلفيق    با هم-۴-۳-۴
   اجرائي/ معيارهاي قضاوت عقلاني-۴-۳-۵
   عناصر برنامه درسي - ۴-۴

  ها روايت-۴-۴-۱
  برنامه درسي هاي متعدد از عناصر  روايت-۴-۴-۱-۱

   عناصر اساسي-۴-۴-۲
  نيازها-۴-۴-۲-۱

 ها هدف-۴-۴-۲-۲

   محتوا و سازماندهي محتوا -۴-۴-۲-۳
   فعاليتهاي يادگيري-۴-۴-۲-۴



  يادگيري/ راهبردهاي ياددهي-۴-۴-۲-۵
  ي منابع يادگير-۴-۴-۲-۶
  سنجش-۴-۴-۲-۷

 بندي  گروه-۴-۴-۲-۸

  زمان-۴-۴-۲-۹

  فضا-۴-۴-۲-۱۰

   عوامل مؤثر بر کيفيت -۴-۵
   عوامل فردي– ۴-۵-۱

   برنامه درسي انفرادي-۴-۵-۱-۱
   برنامه درسي مبتني بر علائق-۴-۵-۱-۲
   مطالعه مستقل-۴-۵-۱-۳
   برنامه درسي شتاب داده شده-۴-۵-۱-۴
  موضوعات انتخابي-۴-۵-۱-۵

  اجتماعي/ عوامل فرهنگي-۴-۵-۲
   چندفرهنگي-۴-۵-۲-۱
  هاي زباني  اقليت-۴-۵-۲-۲
  هاي قوميتي  تفاوت-۴-۵-۲-۳

   عوامل محيطي-۴-۵-۳
   برنامه درسي چندپايه-۴-۵-۳-۱
  بندي تحصيلي  بدون پايه-۴-۵-۳-۲
   تأکيد بر روستائي بودن-۴-۵-۳-۳
   تأکيد بر شهري بودن  -۴-۵-۳-۴

  ايه عوامل برنام-۴-۵-۴
   همخواني دروني-۴-۵-۴-۱
   تعادل برنامه درسي-۴-۵-۴-۲
  نياز  دانش پيش-۴-۵-۴-۳
   گستره و عمق-۴-۵-۴-۴
   افتراق-۴-۵-۴-۵

   عوامل اقتصادي-۴-۵-۵
  ها  نابرابري-۴-۵-۵-۱
  يافتگي  ميزان توسعه-۴-۵-۵-۲
  ها  ميزان درآمد خانواده-۴-۵-۵-۳
  دولتي بودن ميزان تمرکز در اقتصاد کلان  و -۴-۵-۵-۴

   عوامل سياسي-۴-۵-۶
  ها ها و سياست مشي  خط-۴-۵-۶-۱
  هاي آموزشي  ايدئولوژي-۴-۵-۶-۲
   عوامل قانوني-۴-۵-۶-۳
   مديريت کلان سياسي-۴-۵-۶-۴

  جهاني/ عوامل علمي-۴-۵-۷



   انفجار دانش-۴-۵-۷-۱
   فاوا-۴-۵-۷-۲
  ها  تغيير ارزش-۴-۵-۷-۳
درسي،  شناسي تربيتي و شناختي، حوزه نظر برنامه انهاي رو  تحولات علمي در حوزه-۴-۵-۷-۴

  هاي تخصصي رشته
  

    تدوين و توليد برنامه درسي-۵
   تعريف تدوين و توليد برنامه درسي-۵-۱
   الگوهاي تدوين و توليد برنامه درسي- ۵-۲

  ها  بندي  طبقه-۵-۲-۱
 بندي اُرنشتاين و هانکينز  طبقه-۵-۲-۱-۱

 رينتبندي موراي پ  طبقه-۵-۲-۱-۲

 بندي رابرت زايس  طبقه-۵-۲-۱-۳

 بندي کالين مارش  طبقه-۵-۲-۱-۴

 بندي پيتر اُليوا    طبقه-۵-۲-۱-۵
  نگري و سنتز باهم-۵-۲-۲
   الگوهاي اساسي -۵-۲-۳

  تجويزي/علمي/فني/ الگوهاي خطي-۵-۲-۳-۱
  غيرتجويزي/عملي/غيرفني/ الگوهاي غيرخطي-۵-۲-۳-۲

   الگوهاي منتخب -۵-۲-۴
 بيت الگوي با-۵-۲-۴-۱

 گوي چارترز ال-۵-۲-۴-۲

  الگوي تايلر-۵-۲-۴-۳

  الگوي تابا-۵-۲-۴-۴

  الگوي واکر-۵-۲-۴-۵

  الگوي بوشامپ-۵-۲-۴-۶

  الگوي استن هاوس-۵-۲-۴-۷

  الگوي آيزنر-۵-۲-۴-۸

  الگوي شواب-۵-۲-۴-۹

  الگوي هانکينز-۵-۲-۴-۱۰

  الگوي اُليوا -۵-۲-۴-۱۱

    تمرکز و عدم تمرکز - ۵-۳
  ها  پردازي  الگوها و مفهوم-۵-۳-۱

   الگوي زابار-۵-۳-۱-۱
   الگوي شورت-۵-۳-۱-۲
   الگوي آريه لوي-۵-۳-۱-۳
   الگوي مهرمحمدي-۵-۳-۱-۴

   تمرکزگرائي و تمرکززدائي-۵-۳-۲
   تبيين روند تمرکزگرائي و تمرکززدائي در جهان-۵-۳-۲-۱

   برنامه درسي ملي  -۵-۳-۳



   سطوح تصميم گيري  -۵-۳-۴
   مدرسه محوري  -۵-۳-۵
   الگوهاي مشارکت در تدوين-۵-۳-۶

  گيرندگان در تدوين برنامه درسي ترکيب تصميم-۵-۳-۶-۱
   محصولات  برنامه درسي  -۵-۴

  کتاب درسي-۵-۴-۱

  راهنماي  برنامه درسي -۵-۴-۲

  راهنماي معلم-۵-۴-۳

  بسته  برنامه درسي -۵-۴-۴

  کتاب کار-۵-۴-۵

  موزشي   مواد کمک آ-۵-۴-۶
   اعتباربخشي -۵-۵

  ...)شامل الگوها، فرايند و (هاي متمرکز  در نظام-۵-۵-۱
  ...) شامل الگوها، فرايند و (هاي غيرمتمرکز  در نظام-۵-۵-۲
  

    اجرا  -۶
   تغيير و نوآوري  - ۶-۱

  ...) اصلاح، نوآوري، جنبش، تغيير، انتشار، توزيع و ( مفاهيم مرتبط -۶-۱-۱
  اع و ابعاد تغيير و نوآوري  سطوح، انو-۶-۱-۲

   سطوح تغيير-۶-۱-۲-۱
  محلي- ۱- ۱-۲-۱- ۶

 اي منطقه- ۲- ۱-۲-۱- ۶

  ملي- ۳- ۱-۲-۱- ۶

   انواع تغيير -۶-۱-۲-۲
   انواع واکنش به تغيير -۶-۱-۲-۳
   ابعاد تغيير در مدرسه-۶-۱-۲-۴

    الگوها و راهبردهاي تغيير و نوآوري-۶-۱-۳
   الگوهاي تغيير-۶-۱-۳-۱
  اهبردهاي تغيير ر-۶-۱-۳-۲

   هاي تغيير و نوآوري   ديدگاهها و نظريه-۶-۱-۴
  نگري ها و  باهم بندي  طبقه-۶-۱-۴-۱

  بندي واکر  طبقه- ۱- ۱-۴-۱- ۶
  ...  هارگريوز- ۲- ۱-۴-۱- ۶
   باهم نگري- ۳- ۱-۴-۱- ۶

   هاي منتخب  نظريه-۶-۱-۴-۲
   نظريه سرسون- ۱- ۱-۴-۲- ۶
   نظريه فولن- ۲- ۱-۴-۲- ۶
  زنر نظريه آي- ۳- ۱-۴-۲- ۶
   نظريه واکر- ۴- ۱-۴-۲- ۶
  ...  نظريه کارسون- ۵- ۱-۴-۲- ۶

   مديريت تغيير-۶-۱-۵
   عوامل تأثيرگذار بر اجرا -۶-۱-۶

 عوامل اجتماعي -۶-۱-۶-۱

  مديريتي عوامل -۶-۱-۶-۲



  عوامل آموزشي-۶-۱-۶-۳
   تجارب موفق و ناموفق -۶-۱-۷

  در ايران و جهان  تجارب موفق تغيير و نوآوري-۶-۱-۷-۱
  در ايران و جهان  تجارب ناموفق تغيير و نوآوري-۶-۱-۷-۲

   نظارت -۶-۲
   تعريف و مفهوم نظارت-۶-۲-۱
   الگوهاي نظارت-۶-۲-۲
   نسبت الگوهاي نظارت با الگوهاي برنامه درسي-۶-۲-۳
  تدريس / آموزش-۶-۳

 تدريس/ تعريف آموزش-۶-۳-۱

  تدريس با برنامه درسي / نسبت آموزش-۶-۳-۲
  تدريس با يادگيري/وزش نسبت آم-۶-۳-۳
  تدريس/ نقش معلم در آموزش-۶-۳-۴
   الگوهاي تدريس  -۶-۳-۵
   ارتقاي کيفيت آموزش -۶-۳-۶

  پژوهي  درس- ۱- ۳-۶- ۶
   معلم پژوهنده  - ۲- ۳-۶- ۶

  ) ICTارجاع به ( فناوري در آموزش-۶-۳-۷
   يادگيري - ۶-۴

  تعريف يادگيري-۶-۴-۱

   نسبت يادگيري با آموزش-۶-۴-۲
  آموز در يادگيري ش دانش نق-۶-۴-۳
  هاي يادگيري نظريه-۶-۴-۴
  هاي يادگيري سبک-۶-۴-۵
   محيط و فرصت يادگيري-۶-۴-۶
  ) ICTارجاع به ( فناوري در يادگيري -۶-۴-۷
  

    ارزشيابي  -۷
  شناسي ارزشيابي   مفهوم-۷-۱

  ...  و  تعريف ارزشيابي و تفاوت با مفاهيمي چون آزمون، سنجش، ارزيابي، پژوهش -۷-۱-۱
   اهداف و کارکردهاي ارزشيابي -۷-۲ 

   گانه معرفي شده توسط آيزنر۵کارکردهاي :  از قبيل-۷-۲-۱
   مباني ارزشيابي -۷-۳

  ...شناختي  مباني اخلاقي، سياسي، معرفت:  از قبيل-۷-۳-۱
   مراحل ارزشيابي -۷-۴

  مراحل اشاره شده توسط آيزنر:  ازقبيل-۷-۴-۱
  يابي   ابعاد و سطوح ارزش-۷-۵

  ارزيابي کتاب درسي-۷-۵-۱

  ارزيابي برنامه درسي-۷-۵-۲

   ارزيابي نظام برنامه درسي-۷-۵-۳
   الگوهاي ارزشيابي -۷-۶

  نگري  ها و باهمبندي طبقه-۷-۶-۱
   الگوهاي منتخب  -۷-۶-۲
   تاريخ تحولات -۷-۷

   تاريخ تحولات ارزشيابي در جهان-۷-۷-۱
  در ايران تاريخ تحولات ارزشيابي -۷-۶-۲
  



  ها و ديدگاهها    نظريه-۸ 
   پردازي نظريه و نظريه-۸-۱

   پردازي هاي  نظريه و نظريه  ماهيت و ويژگي-۸-۱-۱
   پردازي  مفهوم و ماهيت نظريه و نظريه-۸-۱-۱-۱
  پردازي    فرايند نظريه-۸-۱-۱-۲
   انواع نظريه -۸-۱-۱-۳
   معيارهاي قضاوت -۸-۱-۱-۴

   هابندي طبقه-۸-۱-۲
  ها  بندي  معرفي طبقه-۸-۱-۲-۱

   طبقه بندي واکر- ۲-۲-۱- ۱- ۸
   طبقه بندي هميرز- ۲-۲-۲- ۱- ۸
  ... طبقه بندي - ۲-۲-۳- ۱- ۸
  ...  طبقه بندي - ۲-۲-۴- ۱- ۸

    ديدگاهها -۸-۲
  ها بندي  طبقه-۸-۲-۱

  ها بندي  معرفي طبقه-۸-۲-۱-۱
 )   بندي  طبقه۲(بندي ميلر   طبقه- ۱-۱-۱- ۲- ۸

  بندي اُرنشتاين ه طبق- ۱-۱-۲- ۲- ۸
 )   طبقه بندي۲(بندي آيزنر   طبقه- ۱-۱-۳- ۲- ۸

  بندي بولوتين  طبقه- ۱-۱-۴- ۲- ۸
 بندي کليبارد     طبقه- ۱-۱-۵- ۲- ۸

 بندي پاينار    طبقه- ۱-۱-۶- ۲- ۸

  بندي وايلز و باندي  طبقه- ۱-۱-۷- ۲- ۸
 بندي شوبرت   طبقه- ۱-۱-۸- ۲- ۸

 بندي شيرو    طبقه- ۱-۱-۹- ۲- ۸

 بندي جين سيک   قه طب-۱-۱-۱۰- ۲- ۸

  بندي ريد  طبقه-۱-۱-۱۱- ۲- ۸
  نگري و سنتز ديدگاهها  هم  با-۸-۲-۱-۲
   تلفيق ديدگاهها -۸-۲-۱-۳

   تلفيق سازوار- ۱-۳-۱- ۲- ۸
  ) هاي ميلر مانند فراديدگاه(ها  نمونه- ۱-۳-۲- ۲- ۸

   ديدگاههاي اساسي -۸-۲-۲
   ديدگاه موضوع مداري -۸-۲-۲-۱
  مداري  ديدگاه ديسيپلين-۸-۲-۲-۲
  ديدگاه رفتارگرائي   -۸-۲-۲-۳

  گرائي  ديدگاه شناخت-۸-۲-۲-۴
  ديدگاه رشدگرائي    -۸-۲-۲-۵

   ديدگاه تغيير اجتماعي-۸-۲-۲-۶
 گرائي شناختي    ديدگاه کثرت-۸-۲-۲-۷

  گرائي ديدگاه سنت-۸-۲-۲-۸
  گرائي   ديدگاه نومفهوم-۸-۲-۲-۹



   ديدگاه انتقادي-۸-۲-۲-۱۰
  گرائي گاه تجربه ديد-۸-۲-۲-۱۱

  هاي معاصر ها و گفتمان گرايش-۸-۳
8-3-1- Artistic 
8-3-2- Existential and Psychoanalytical 
8-3-3- Autobiographical/Biological 
8-3-4- Gender Analysis and Feminist Pedagogy 
8-3-5- Gender Analysis and Male Identity 
8-3-6- Racial 
8-3-7- Postmodern 
8-3-8- Political 
8-3-9- Theological 
8-3-10- Phenomenological 
 

    پژوهش  -۹
   ساختارشناسي پژوهش برنامه درسي -۹-۱

  انواع سؤالات پژوهش-۹-۱-۱

  انواع موضوعات پژوهش-۹-۱-۲

  انواع مخاطبان پژوهش-۹-۱-۳

  مراحل پژوهش-۹-۱-۴

  معيارهاي پژوهش-۹-۱-۵

  شناسي شناسي و قلمرو ش رابطه متقابل رو-۹-۱-۶
   ) گذشته، حال، آينده(شناسي  سير تحول روش-۹-۲

  در جهان) گذشته، حال، آينده(شناسي  سير تحول روش-۹-۲-۱
  در ايران) گذشته، حال، آينده(شناسي  سير تحول روش-۹-۲-۲
  شناسي    روش-۹-۳

  شناسي و با هم نگري  هاي روش بندي طبقه-۹-۳-۱
   شورت ادموند-۹-۳-۱-۱
   ويليام شوبرت-۹-۳-۱-۲
  دکر واکر-۹-۳-۱-۳

  ويليام ريد-۹-۳-۱-۴

  تد آاُکي-۹-۳-۱-۵

  نگري باهم-۹-۳-۱-۶
   روش هاي اساسي پژوهش  -۹-۳-۲

 تحليل مفهومي     / پژوهش فلسفي-۹-۳-۲-۱

  نقد توسعي/ کاوشگري فلسفي-۹-۳-۲-۲
 جستار نظرپردازانه / پژوهش فلسفي-۹-۳-۲-۳

  هش تاريخي پژو-۹-۳-۲-۴
  کاوش علمي              -۹-۳-۲-۵

  نگارانه پژوهش قوم-۹-۳-۲-۶
  پژوهش روايي             -۹-۳-۲-۷

   پژوهش زيباشناسانه-۹-۳-۲-۸
  پژوهش پديدارشناسي        -۹-۳-۲-۹

   پژوهش هرمنوتيک-۹-۳-۲-۱۰



 اي             پژوهش نظريه-۹-۳-۲-۱۱

   پژوهش هنجاري-۹-۳-۲-۱۲
  پژوهش انتقادي            -۹-۳-۲-۱۳

   پژوهش ارزشيابي-۹-۳-۲-۱۴
 سنتزپژوهي    /  پژوهش تلفيقي-۹-۳-۲-۱۵

   پژوهش معطوف به عمل فکورانه-۹-۳-۲-۱۶
  پژوهي کنش/ پژوهش در عمل-۹-۳-۲-۱۷

 هاي تازه پژوهش  گونه-۹-۳-۳

9-3-3-1- Documentary Research 
9-3-3-2-Genealogical Research 
9-3-3-3-Multi-Vocal Research 
9-3-3-4-Theological Research 
9-3-3-5-Transnational Research 
9-3-3-6-Curriculum Design Research 
9-3-3-7-Mythopoetic Research 

   يا  تأثيرگذار/ هاي مهم پژوهش-۹-۴
  ) کلاين (SOS مطالعه -۹-۴-۱
  ) جکسون( زندگي در کلاس درس -۹-۴-۲
  ه هشت ساله  مطالع-۹-۴-۳
  هاي آموزشي مطالعه برابري فرصت-۹-۴-۴
  تحصيلي در علوم و رياضي  مطالعه پيشرفت-۹-۴-۵

   تاريخ برنامه درسي-۱۰

   سير تحول تاريخ برنامه درسي - ۱۰-۱
   سير تحول تاريخ برنامه درسي در  جهان-۱۰-۱-۱

   سير تحول ذکر شده توسط واکر  -۱۰-۱-۱-۱
  شده توسط شوبرت سير تحول ذکر -۱۰-۱-۱-۲

   سير تحول تاريخ برنامه درسي در  ايران-۱۰-۱-۲
  نگاري برنامه درسي   تاريخ-۱۰-۲

  ) مقاصد و اهداف تاريخ نگاري برنامه درسي(هاي تاريخ نگاري  سنت-۱۰-۲-۱
 

  )ذکر شده توسط واکر(هاي تاريخي نهضت-۱۰-۳
3-1-1- Common School Movement 
3-1-2- Progressive Education Movement 
3-1-3- The New Curriculum Movement 
3-1-4- Compensatory Education Movement 
3-1-5- Career Education Movement 
3-1-6- Back to Basis Movement 
3-1-7- National Curriculum Movement 

   ريزي درسيتاريخ آموزش برنامه -۱۰-۴
  در جهان درسيريزي تاريخ آموزش برنامه -۱۰-۴-۱

  تاريخ رشته برنامه ريزي درسي در جهان -۱۰-۴-۱-۱
  تاريخ گروههاي علمي برنامه ريزي درسي در جهان -۱۰-۴-۱-۲
  ريزي درسي در جهانهاي غيررسمي برنامه تاريخ آموزش -۱۰-۴-۱-۳

  در ايران ريزي درسيتاريخ آموزش برنامه -۱۰-۴-۲
  در ايران ريزي درسيتاريخ رشته برنامه -۱۰-۴-۲-۱
  تاريخ گروههاي علمي برنامه ريزي درسي در ايران -۱۰-۴-۲-۲



  ريزي درسي در ايرانهاي غيررسمي برنامه تاريخ آموزش -۱۰-۴-۲-۳
  سير تحول منابع علمي مكتوب حوزه-۱۰-۵

  )براساس كتاب شوبرت( سير تحول منابع علمي مكتوب حوزه در جهان-۱۰-۵-۱
  ۱۹۰۰ آثار مهم قبل از -۱۰-۵-۱-۱
  )۱۹۰۰-۱۹۰۹( آثار مهم دهه اول قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۲
  )۱۹۱۰-۱۹۱۹( آثار مهم دهه دوم قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۳
  )۱۹۲۰-۱۹۲۹( آثار مهم دهه سوم قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۴
 )۱۹۳۰-۱۹۳۹( آثار مهم دهه چهارم قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۵

  )۱۹۴۰-۱۹۴۹( آثار مهم دهه پنجم قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۶
  )۱۹۵۰-۱۹۵۹(ار مهم دهه ششم قرن بيستم آث-۱۰-۵-۱-۷
  )۱۹۶۰-۱۹۶۹( آثار مهم دهه هفتم قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۸
  )۱۹۷۰-۱۹۷۹( آثار مهم دهه هشتم قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۹
 )۱۹۸۰-۱۹۸۹( آثار مهم دهه نهم قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۱۰

  )۱۹۹۰-۱۹۹۹( آثار مهم دهه آخر قرن بيستم-۱۰-۵-۱-۱۱
  )۲۰۰۰-۲۰۰۹( اول قرن بيست و يکم    آثار مهم دهه-۱۰-۵-۱-۱۲

   سير تحول منابع علمي مكتوب حوزه در ايران-۱۰-۵-۲
   آثار قبل از تأسيس رشته در ايران-۱۰-۵-۲-۱
   آثار بعد از تأسيس رشته در ايران-۱۰-۵-۲-۲

  آثار ماندگار - ۱۰-۶

10-6-1- Taxonomy of Educational Objectives/Benjamin Bloom 
10-6-2- Basic Principles of Curriculum and Instruction/ Ralph Tyler  
10-6-3- The Curriculum/ Franklin Bobbitt 1918 
10-6-4- Curriculum Development/ Hilda Taba 
10-6-5- Democracy and Education/ John Dewey 
10-6-6- The Educational Imagination/ Elliot Eisner 
10-6-7- Life in Classrooms/ Philip Jackson 
10-6-8- Ideology and Curriculum/ Michael Apple 
10-6-9- A Place Called School/ John Goodlad 1984 
10-6-10- The Process of Education/ Jerome Bruner 
10-6-11- The Aims of Education/ Alfred North Whitehead 
10-6-12- NSSE: 1927 Yearbook: Issue 1/ The Foundations and 

Technique of Curriculum-Construction: Curriculum-making: 
Past and Present/NSSE: 1927 Yearbook/ The Foundations 
and Technique of Curriculum-Construction: The 
Foundations of Curriculum-Making 

10-6-13- NSSE: 1958 Yearbook/ The Integration of Educational 
Experiences   

10-6-14- NSSE: 1983 Yearbook/ Individual Differences and the 
Common Curriculum 

10-6-15- NSSE: 1985 Yearbook/ Learning and Teaching the Ways of 
Knowing 

10-6-16- Conflicting Conceptions of Curriculum, Eisner and Vallance 
(1975) 

10-6-17- Fundamentals of Curriculum Development. Smith, Stanley 
and Shores(1950) 

   رخدادهاي اثرگذار-۱۰-۷
   رخدادهاي اثرگذار در جهان-۱۰-۷-۱



  ۱۹۰۰  قبل از -۱۰-۷-۱-۱
  )۱۹۰۰-۱۹۰۹(  دهه اول قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۲
  )۱۹۱۰-۱۹۱۹(  دهه دوم قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۳
  )۱۹۲۰-۱۹۲۹(  دهه سوم قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۴
 )۱۹۳۰-۱۹۳۹(  دهه چهارم قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۵

  )۱۹۴۰-۱۹۴۹(  دهه پنجم قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۶
  )۱۹۵۰-۱۹۵۹(  دهه ششم قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۷
  )۱۹۶۰-۱۹۶۹(  دهه هفتم قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۸
  )۱۹۷۰-۱۹۷۹(  دهه هشتم قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۹
 )۱۹۸۰-۱۹۸۹(م قرن بيستم  دهه نه-۱۰-۷-۱-۱۰

  )۱۹۹۰-۱۹۹۹(  دهه آخر قرن بيستم-۱۰-۷-۱-۱۱
    دهه اول قرن بيست -۱۰-۷-۱-۱۲

  )بر اساس نظم تاريخي( رخدادهاي اثرگذار در ايران-۱۰-۷-۲
  هجري شمسي۱۳ سده -۱۰-۷-۲-۱ 

  .ش. ه ۱۴ دهه اول سده -۱۰-۷-۲-۲
  ۱۴ دهه دوم سده -۱۰-۷-۲-۳
  ۱۴ دهه سوم سده -۱۰-۷-۲-۴
  ۱۴ دهه چهارم سده -۱۰-۷-۲-۵
  ۱۴ دهه پنجم سده -۱۰-۷-۲-۶
  ۱۴ دهه ششم سده -۱۰-۷-۲-۷
  ۱۴ دهه هفتم سده -۱۰-۷-۲-۸

   
    انواع و سطوح  برنامه درسي  -۱۱

   انواع برنامه درسي -۱- ۱۱
   برنامه درسي صريح-۱۱-۱-۱
   برنامه درسي قصد شده-۱۱-۱-۲
  )پنهان( برنامه درسي ضمني-۱۱-۱-۳
   برنامه درسي مغفول-۱۱-۱-۴
   برنامه درسي روييدني-۱۱-۱-۵
  برنامه برنامه درسي فوق-۱۱-۱-۶
  ... برنامه درسي -۱۱-۱-۷
  )کسب شده(شدهآکادميک،  اجتماعي، رسمي، نهادي،آموزشي، عملياتي، تجربه: شامل( سطوح برنامه درسي- ۲- ۱۱

  
     برنامه درسي سطوح تحصيلي  - ۱۲ 

   و دبستاني پيش دبستانيآموزش - ۱- ۱۲
  دبستاني  آموزش پيش-۱۲-۱-۱

  پيش دبستاني مباني نظري آموزش -۱۲-۱-۱-۱
دبستاني در ايران همراه با سير تحول و چالش  پيش توصيف برنامه درسي آموزش -۱۲-۱-۱-۲
 ها 

دبستاني در جهان همراه با سير تحول و چالش  پيش توصيف برنامه درسي آموزش -۱۲-۱-۱-۳
 ها 



 موزش دبستاني آ-۱۲-۱-۲

   مباني نظري آموزش دبستاني-۱۲-۱-۲-۱
  توصيف برنامه درسي آموزش دبستاني در ايران همراه با سير تحول و چالش ها -۱۲-۱-۲-۱

  توصيف برنامه درسي آموزش دبستاني در جهان همراه با سير تحول و چالش ها -۱۲-۱-۲-۱

  آموزش متوسطه -۲- ۱۲
 )ييآموزش راهنما( دوره اول -۱۲-۲-۱

   مباني نظري آموزش راهنمايي-۱۲-۲-۱-۱
  توصيف برنامه درسي آموزش راهنمايي در ايران همراه با سير تحول و چالش ها -۱۲-۲-۱-۲

  توصيف برنامه درسي آموزش راهنمايي در جهان همراه با سير تحول و چالش ها -۱۲-۲-۱-۳
  ) در مباحث نظريگرايي  تخصصگرايي و بحث عامتوجه به ()آموزش متوسطه( دوره دوم -۱۲-۲-۲

 ...)شامل معارف اسلامي ( شاخه نظري-۱۲-۲-۲-۱

  ...)شامل معارف اسلامي ( مباني نظري شاخه نظري -۱-۱- ۲- ۱۲-۲
در ايران همراه ...) شامل معارف اسلامي ( توصيف برنامه درسي شاخه نظري -۱-۲- ۲- ۱۲-۲

 با سير تحول و چالش ها 

در جهان همراه ...) شامل معارف اسلامي (سي شاخه نظري  توصيف برنامه در-۱-۳- ۲- ۱۲-۲
 با سير تحول و چالش ها 

 اي   شاخه فني و حرفه-۱۲-۲-۲-۲

  اي   مباني نظري شاخه فني  و حرفه-۲-۱- ۲- ۱۲-۲
اي  در ايران همراه با سير تحول و   توصيف برنامه درسي شاخه فني  و حرفه-۲-۲- ۲- ۱۲-۲

 چالش ها 

اي  در جهان همراه با سير تحول و  رنامه درسي شاخه فني  و حرفه توصيف ب-۲-۳- ۲- ۱۲-۲
 چالش ها 

  شاخه کاردانش-۱۲-۲-۲-۳ 

   مباني نظري شاخه کاردانش-۳-۱- ۲- ۱۲-۲
 توصيف برنامه درسي شاخه کاردانش در ايران همراه با سير تحول و چالش -۳-۲- ۲- ۱۲-۲
 ها 

جهان همراه با سير تحول و چالش  توصيف برنامه درسي شاخه کاردانش در -۳-۳- ۲- ۱۲-۲
  ها 

 
  آموزش عالي - ۳- ۱۲

   مباحث فراگير آموزش عالي -۱۲-۳-۱
   سير تحول برنامه درسي آموزش عالي-۱۲-۳-۱-۱
   الگوها و مراحل تدوين و توليد در آموزش عالي-۱۲-۳-۱-۲
  گيري در  برنامه درسي آموزش عالي سطوح تصميم-۱۲-۳-۱-۳
    برنامه درسي آموزش عالي عوامل مؤثر بر-۱۲-۳-۱-۴

   رويکردهاي طراحي برنامه درسي آموزش عالي  -۱۲-۳-۲
  اي    رويکرد طراحي ميان رشته-۱۲-۳-۲-۱

 اي   شناسي طراحي ميان رشته  مفهوم-۱-۱- ۲- ۱۲-۳

 ها اي رشته ها و الزامات توسعه ميان ژگي     وي-۱-۲- ۲- ۱۲-۳

 اي    رشته مباني، اشکال و سطوح طراحي ميان-۱-۳- ۲- ۱۲-۳

 اي    نيازسنجي و امكان سنجي طراحي ميان رشته-۱-۴- ۲- ۱۲-۳

 اي   رشته ريزي ميان  مدل هاي برنامه-۱-۵- ۲- ۱۲-۳



 اي   ها و الگوها طراحي ميان رشته  روش-۱-۶- ۲- ۱۲-۳

  اي   هاي ارزشيابي طراحي ميان رشته  ملاک-۱-۷- ۲- ۱۲-۳
   ساير رويکردهاي طراحي  -۱۲-۳-۲-۲ 

  رويکرد وارونه-۲-۱- ۲- ۱۲-۳

  رويکرد تجربه مدار -۲-۲- ۲- ۱۲-۳

۱۲-۳ -۲ -۲-۳-...  
  هاي تحصيلي آموزش عاليدوره-۱۲-۳-۳

   کارداني-۱۲-۳-۳-۱
   مباحث نظري برنامه درسي کارداني-۱-۱- ۳- ۱۲-۳
 ها و برنامه درسي کارداني در ايران  توصيف ويژگي-۱-۲- ۳- ۱۲-۳

  کارداني در جهانها و برنامه درسي  توصيف ويژگي-۱-۳- ۳- ۱۲-۳

   کارشناسي-۱۲-۳-۳-۲
   مباحث نظري برنامه درسي کارشناسي-۲-۱- ۳- ۱۲-۳
 و برنامه درسي کارشناسي در ايرانها  ويژگي توصيف -۲-۲- ۳- ۱۲-۳

 و برنامه درسي کارشناسي در جهانها  ويژگي توصيف -۲-۳- ۳- ۱۲-۳

   کارشناسي ارشد-۱۲-۳-۳-۳
  کارشناسي ارشد مباحث نظري برنامه درسي -۳-۱- ۳- ۱۲-۳
 ها و برنامه درسي کارشناسي ارشد در ايران  توصيف ويژگي-۳-۲- ۳- ۱۲-۳

 ها و برنامه درسي کارشناسي ارشد در جهان  توصيف ويژگي-۳-۳- ۳- ۱۲-۳

   دکتري-۱۲-۳-۳-۴
   مباحث نظري برنامه درسي دکتري-۴-۱- ۳- ۱۲-۳
 و برنامه درسي دکتري در ايرانها  ويژگي توصيف -۴-۲- ۳- ۱۲-۳

 و برنامه درسي دکتري در جهانها  ويژگي توصيف -۴-۳- ۳- ۱۲-۳

  ) هاي غيررسمي دانشگاه مجازي، آموزش از راه دور و آموزش دانشگاه آزاد،( اشکال آموزش عالي-۱۲-۳-۴
   مباحث نظري اشکال آموزش عالي-۱۲-۳-۴-۱
  شناسي آموزش عالي در ايران  گونه-۱۲-۳-۴-۲
   در جهانشناسي آموزش عالي  گونه-۱۲-۳-۴-۳

  هاي خاص تحصيلي آموزش عاليحوزه-۱۲-۳-۵
   گروه پزشکي-۱۲-۳-۵-۱

   مباحث نظري گروه پزشکي-۱-۱- ۵- ۱۲-۳
   توصيف وضع موجود و سير تحول گروه پزشکي در ايران-۱-۲- ۵- ۱۲-۳
  توصيف وضع موجود و سير تحول گروه پزشکي در جهان-۱-۳- ۵- ۱۲-۳

   گروه کشاورزي و دامپزشکي-۱۲-۳-۵-۲
   مباحث نظري گروه کشاورزي و دامپزشکي-۲-۱- ۵- ۱۲-۳
   توصيف وضع موجود و سير تحول گروه کشاورزي و دامپزشکي در ايران-۲-۲- ۵- ۱۲-۳
 توصيف وضع موجود و سير تحول گروه کشاورزي و دامپزشکي در جهان-۲-۳- ۵- ۱۲-۳

   گروه علوم پايه-۱۲-۳-۵-۳
   مباحث نظري گروه علوم پايه-۳-۱- ۵- ۱۲-۳
   توصيف وضع موجود و سير تحول گروه علوم پايه در ايران-۳-۲- ۵- ۱۲-۳
  توصيف وضع موجود و سير تحول گروه علوم پايه در جهان-۳-۳- ۵- ۱۲-۳

   گروه فني مهندسي-۱۲-۳-۵-۴
   مباحث نظري گروه فني مهندسي-۴-۱- ۵- ۱۲-۳



   توصيف وضع موجود و سير تحول گروه فني مهندسي در ايران-۴-۲- ۵- ۱۲-۳
  توصيف وضع موجود و سير تحول گروه فني مهندسي در جهان-۴-۳- ۵- ۱۲-۳

   گروه علوم انساني-۱۲-۳-۵-۵
   مباحث نظري گروه علوم انساني-۵-۱- ۵- ۱۲-۳
   توصيف وضع موجود و سير تحول گروه علوم انساني در ايران-۵-۲- ۵- ۱۲-۳
  توصيف وضع موجود و سير تحول گروه علوم انساني در جهان-۵-۳- ۵- ۱۲-۳

   گروه هنر-۱۲-۳-۵-۶
   مباحث نظري گروه هنر-۶-۱- ۵- ۱۲-۳
   توصيف وضع موجود و سير تحول گروه هنر در ايران-۶-۵- ۵- ۱۲-۳
  توصيف وضع موجود و سير تحول گروه هنر در جهان-۶-۳- ۵- ۱۲-۳

  هاي علميه   حوزه-۴- ۱۲ 
   ساختار-۱۲-۴-۱

  نظام آموزشي-۱۲-۴-۱-۱

  مقاطع تحصيلي-۱۲-۴-۱-۲

 تمرکز ز و عدم تمرک-۱۲-۴-۱-۳

   مواد درسي-۱۲-۴-۱-۴
   رويکردها و روشها-۱۲-۴-۲

  گرائي تخصص-۱۲-۴-۲-۱
  فقه محوري -۱۲-۴-۲-۱ 

  تلفيق-۱۲-۴-۲-۱

  رويکرد اجتهادي-۱۲-۴-۲-۱

  هاي تدريس و يادگيري روش-۱۲-۴-۲-۱
   تاريخ-۱۲-۴-۳

   تاريخ تحولات-۱۲-۴-۳-۱
  هاي آموزشي سنت-۱۲-۴-۳-۲

  
  هاي محتوايي  حوزهبرنامه درسي  -۱۳

  )شناسي شناسي، زيست شيمي، فيزيك، زمين(  برنامه درسي علوم و  فنآوري - ۱- ۱۳
    برنامه درسي شيمي-۱۳-۱-۱

   مباحث نظري برنامه درسي شيمي-۱۳-۱-۱-۱
  ي برنامه درسي شيمي در جهاناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۱-۱-۲
  ي برنامه درسي شيمي در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۱-۱-۳

    برنامه درسي فيزيك-۱۳-۱-۲
   مباحث نظري برنامه درسي فيزيك-۱۳-۱-۲-۱
  ي برنامه درسي فيزيك در جهاناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۱-۲-۲
 ي برنامه درسي فيزيك در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۱-۲-۳

  شناسي   برنامه درسي زمين-۱۳-۱-۳
  شناسي  مباحث نظري برنامه درسي زمين-۱۳-۱-۳-۱
  شناسي در جهان ي برنامه درسي زميناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۱-۳-۲

 شناسي در ايران  ي برنامه درسي زميناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۳- ۳- ۱۳-۱

  يشناس   برنامه درسي زيست-۱۳-۱-۴



  شناسي  مباحث نظري برنامه درسي زيست-۱۳-۱-۴-۱
  شناسي در جهان درسي زيست اندازهاي برنامه درسي و چشم توصيف برنامه-۱۳-۱-۴-۲
 شناسي در ايران  درسي زيست اندازهاي برنامه درسي و چشم توصيف برنامه-۱۳-۱-۴-۳

    برنامه درسي رياضي- ۲- ۱۳
   مباحث نظري برنامه درسي رياضي-۱۳-۲-۱
  ي برنامه درسي رياضي در جهاناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۲-۲
 ي برنامه درسي رياضي در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۲-۳

    برنامه درسي ديني- ۳- ۱۳
   مباحث نظري برنامه درسي ديني-۱۳-۳-۱
   جهاني برنامه درسي ديني دراندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۳-۲
 ي برنامه درسي ديني در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۳-۳

    برنامه درسي مطالعات اجتماعي - ۴- ۱۳
    برنامه درسي تاريخ   -۱۳-۴-۱

   مباحث نظري برنامه درسي تاريخ   -۱۳-۴-۱-۱
  ي برنامه درسي تاريخ در جهاناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۴-۱-۲
  ي برنامه درسي تاريخ در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۴-۱-۳

    برنامه درسي جغرافي -۱۳-۴-۲
   مباحث نظري برنامه درسي جغرافي -۱۳-۴-۲-۱
  ي برنامه درسي جغرافي در جهاناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۴-۲-۲
  درسي جغرافي در ايران ي برنامهاندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۴-۲-۳

    برنامه درسي علوم اجتماعي  -۱۳-۴-۳
   مباحث نظري برنامه درسي علوم اجتماعي  -۱۳-۴-۳-۱
  اجتماعي در جهان درسي علوم اندازهاي برنامه درسي و چشم  توصيف برنامه-۱۳-۴-۳-۱
 ران اجتماعي در اي درسي علوم اندازهاي برنامه درسي و چشم  توصيف برنامه-۱۳-۴-۳-۱

    برنامه درسي تربيت بدني-۵- ۱۳
   مباحث نظري برنامه درسي تربيت بدني-۱۳-۵-۱
  ي برنامه درسي تربيت بدنيدر جهاناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۵-۲
 ي برنامه درسي تربيت بدنيدر ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۵-۳

     برنامه درسي هنر– ۶- ۱۳
  احث نظري برنامه درسي هنر مب-۱۳-۶-۱
  ي برنامه درسي هنر در جهاناندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۶-۲
 ي برنامه درسي هنر در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۶-۳

    برنامه درسي زبان مادري-۷- ۱۳
   مباحث نظري برنامه درسي زبان مادري-۱۳-۷-۱
  ي برنامه درسي زبان مادري در جهاناندازها چشم  توصيف برنامه درسي و-۱۳-۷-۲
 ي برنامه درسي زبان مادري در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۷-۳

    برنامه درسي زبان خارجي- ۸- ۱۳
   مباحث نظري برنامه درسي زبان خارجي-۱۳-۸-۱
  ر جهاني برنامه درسي زبان خارجي داندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۸-۲
 ي برنامه درسي زبان خارجي در ايران اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۸-۳

  ...  برنامه درسي -۹- ۱۳
  ... مباحث نظري برنامه درسي -۱۳-۹-۱
  در جهان...ي برنامه درسي اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۹-۲
  در ايران ...ي برنامه درسي اندازها چشم توصيف برنامه درسي و -۱۳-۹-۳

  
 



    برنامه درسي گروههاي خاص -۱۴
  آموزان با نيازهاي ويژه دانش -۱۴-۱

   تيزهوشان-۱۴-۱-۱
  مباحث نظري تيزهوشان -۱۴-۱-۱-۱
ها   چالشبرنامه درسي تيزهوشان در ايران همراه با سير تحول،  هاي توصيف ويژگي -۱۴-۱-۱-۲
    اندازها چشمو 
مه درسي تيزهوشان در جهان همراه با سير تحول،  برنا هاي توصيف ويژگي -۱۴-۱-۱-۳

  اندازها چشمو ها   چالش
  استثنايي-۱۴-۱-۲

  مباحث نظري استثنايي -۱۴-۱-۲-۱
و ها   چالشدرسي استثنايي در ايران همراه با سيرتحول،  برنامه هاي توصيف ويژگي -۱۴-۱-۲-۲

    اندازها چشم
ها   چالشايي در جهان همراه با سير تحول،  درسي استثن برنامه هاي توصيف ويژگي -۱۴-۱-۲-۳
  اندازها چشمو 

   مفاهيم مرتبط-۱۴-۱-۳
   مباحث نظري استثنايي-۱۴-۱-۳-۱
ها   هاي  برنامه درسي استثنايي در ايران همراه با سير تحول، چالش  توصيف ويژگي-۱۴-۱-۳-۲

  اندازها   و چشم
ها    جهان همراه با سير تحول،  چالشدرسي استثنايي در هاي برنامه  توصيف ويژگي-۱۴-۱-۳-۳

  اندازها و چشم
  بزرگسالان-۱۴-۲

    سوادآموزي-۱۴-۲-۱
  سوادآموزي  مباحث نظري -۱۴-۲-۱-۱
ها   چالشدر ايران همراه با سيرتحول، سوادآموزي درسي  برنامه هاي توصيف ويژگي -۱۴-۲-۱-۲
    اندازها چشمو 
در جهان همراه با سيرتحول،  دآموزي سوادرسي  برنامه هاي توصيف ويژگي -۱۴-۲-۱-۳

  اندازها چشمو ها   چالش
  مادام العمر/ آموزش مداوم-۱۴-۲-۲

  مادام العمر/ مباحث نظري آموزش مداوم-۱۴-۲-۱-۱
مادام العمردر ايران همراه با سير /درسي آموزش مداوم هاي برنامه  توصيف ويژگي-۱۴-۲-۱-۲

  اندازها   ها  و چشم تحول، چالش
مادام العمردر جهان همراه با سير /درسي آموزش مداوم هاي برنامه  توصيف ويژگي-۱۴-۲-۱-۳

  اندازها ها  و چشم تحول،  چالش
   بهسازي نيروي انساني-۱۴-۲-۱

   مباحث نظري بهسازي نيروي انساني-۱۴-۲-۱-۱
هاي برنامه درسي بهسازي نيروي انسانيدر ايران همراه با سير   توصيف ويژگي-۱۴-۲-۱-۲

  اندازها   ها  و چشم ، چالشتحول
هاي برنامه درسي بهسازي نيروي انسانيدر جهان همراه با سير   توصيف ويژگي-۱۴-۲-۱-۳

  اندازها ها  و چشم تحول،  چالش
  



  عشاير-۱۴-۳
   مباحث نظري عشاير-۱۴-۳-۱
    اندازها شمچو ها   چالشهاي  برنامه درسي عشايردر ايران همراه با سير تحول،     توصيف ويژگي-۱۴-۳-۲
  اندازها چشمو ها   چالشهاي   برنامه درسي عشايردر جهان همراه با سير تحول،     توصيف ويژگي-۱۴-۳-۳
  روستائي-۱۴-۴

   مباحث نظري روستائي-۱۴-۴-۱
    اندازها چشمو ها   چالشهاي  برنامه درسي روستائي در ايران همراه با سير تحول،     توصيف ويژگي-۱۴-۴-۲
  اندازها چشمو ها   چالشهاي   برنامه درسي روستائي در جهان همراه با سير تحول،    توصيف ويژگي -۱۴-۴-۳
۱۴-۵-...   

  ... مباحث نظري -۱۴-۵-۱
    اندازها چشمو ها   چالشدر ايران همراه با سير تحول، ...هاي  برنامه درسي     توصيف ويژگي-۱۴-۵-۲
  اندازها چشمو ها   چالشدر جهان همراه با سير تحول،   ...هاي   برنامه درسي   توصيف ويژگي-۱۴-۵-۳

  
    تربيت معلم -۱۵ 

   تاريخچه تحولات  -۱۵-۱
   تاريخچه تحولات تربيت معلم درجهان-۱۵-۱-۱
   تاريخچه تحولات تربيت معلم درايران-۱۵-۱-۲
   نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم  -۱۵-۲

  درسي تربيت معلم در جهان مباحث نظري نظام برنامه ريزي-۱۵-۲-۱

   مباحث نظري نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم در ايران-۱۵-۲-۲
  هاي درسي تربيت معلم  ها و رويکردهاي برنامه  نظريه-۱۵-۳

   محتوا مداري-۱۵-۳-۱
   صلاحيت مداري-۱۵-۳-۲
  تجربي/ عملي-۱۵-۳-۳
   فناورانه-۱۵-۳-۴
   شخصي-۱۵-۳-۵
   پژوهش مدار-۱۵-۳-۶
  انتقادي  / اجتماعي-۱۵-۳-۷
  هاي آموزش مداوم معلمان   برنامه-۱۵-۴
  معلم  هاي مختلف تربيتهاي درسي دوره برنامه- ۱۵-۵

  معلم در ايران  هاي مختلف تربيتهاي درسي دوره برنامه-۱۵-۵-۱
   کارداني-۱۵-۵-۱-۱
   کارشناسي-۱۵-۵-۱-۲
   كارشناسي ارشد-۱۵-۵-۱-۳

  معلم جهان   هاي مختلف تربيتهاي درسي دوره برنامه-۱۵-۵-۲
   کارداني-۱۵-۵-۲-۱
   کارشناسي-۱۵-۵-۲-۲
   كارشناسي ارشد-۱۵-۵-۲-۳

   برنامه هاي درسي تربيت مدرس  -۱۵-۶
   برنامه هاي درسي تربيت مدرس درجهان-۱۵-۶-۱
  ايران  برنامه هاي درسي تربيت مدرس در-۱۵-۶-۲
  ) اي اجراييالگوه( ملي اجراي برنامه هاي درسي  سياست- ۱۵-۷

  درجهان) الگوهاي اجرايي( ملي اجراي برنامه هاي درسي  سياست-۱۵-۷-۱
  در ايران) الگوهاي اجرايي( ملي اجراي برنامه هاي درسي  سياست-۱۵-۷-۲

  
  

  ي معاصر   چالشها-۱۶



  شدن و بومي ماندن جهاني-۱۶-۱
   جنسيت- ۱۶-۲
  محيطي مسائل زيست- ۱۶-۳
   چند فرهنگي-۱۶-۴
  نگري و آينده شناسي ده آين-۱۶-۵
  چندگانه هاي هوش-۱۶-۶
  ) دوزبانگي(هاي زباني اقليت-۱۶-۷
  المللي شدن  بين-۱۶-۸
   آموزش صلح- ۱۶-۹
  گرايي مذهب و معنويت-۱۶-۱۰
۱۶-۱۱-…   

  
 ) ICT(  برنامه درسي و فناوري اطلاعات و ارتباطات-۱۷

   ابعاد روانشناختي فاوا و  برنامه درسي  - ۱۷-۱ 
   انگيزش-۱۷-۱-۱
  هاي يادگيري  و فاوا نظريه-۱۷-۱-۲

   نظريه رفتارگرايي و فاوا-۱۷-۱-۲-۱
  گرايي و فاوا    نظريه ساخت-۱۷-۱-۲-۲
   نظريه شناختي و فاوا-۱۷-۱-۲-۳

   يادگيري انفرادي شده و فاوا-۱۷-۱-۳
  هاي يادگيري و فاوا سبک-۱۷-۱-۳-۱
  هاي فردي و فاوا تفاوت-۱۷-۱-۳-۲

  ي فعال و فاوا يادگير-۱۷-۱-۴
   تعامل و فاوا-۱۷-۱-۴-۱
  مسأله و فاوا  يادگيري حل-۱۷-۱-۴-۲
   يادگيري مشارکتي و فاوا-۱۷-۱-۴-۳

 هاي يادگيري فاوا و توانايي-۱۷-۱-۵

   فاوا و خلاقيت-۱۷-۱-۵-۱
   فاوا و هوش چندگانه-۱۷-۱-۵-۲
   فاوا و فراگيرندگان ناتوان در يادگيري  -۱۷-۱-۵-۳

  عه شناختي فاوا و  برنامه درسي   ابعاد جام-۱۷-۲
  آموزانهاي اجتماعي و هويت دانش شبکه-۱۷-۲-۱
  هاي يادگيري  اجتماعي و  برنامه درسي رسمي شبکه-۱۷-۲-۲
   ابعاد فلسفي فاوا و  برنامه درسي  -۱۷-۳

  ) ديدگاه تمدني و ديدگاه ابزاري( نسبت برنامه درسي و فاوا -۱۷-۳-۱
  شناسي مفهوم-۱۷-۳-۲
   فناوري اطلاعات، طبيعت و انسان-۱۷-۳-۳
   فناوري اطلاعات و تحول در مفهوم معرفت-۱۷-۳-۴
   فناوري اطلاعات و مفهوم تعليم و تربيت-۱۷-۳-۵
   فناوري اطلاعات و غايت تربيت-۱۷-۳-۶
   فناوري اطلاعات و مراحل تربيت-۱۷-۳-۷
  هاي اخلاقي و فاوا ارزش-۱۷-۳-۸
  قتدار مربيان فناوري اطلاعات و ا-۱۷-۳-۹
   انواع يادگيري و فاوا -۱۷-۴

   يادگيري همزمان و ناهمزمان-۱۷-۴-۱



   يادگيري در حال حرکت-۱۷-۴-۲
   يادگيري مبتني برشبکه-۱۷-۴-۳
   برنامه درسي و فضاي مجازي۱۷-۵

   کلاس مجازي-۱۷-۵-۱

    معلم  مجازي-۱۷-۵-۲
    طراحي و تدوين در فضاي مجازي-۱۷-۵-۳
  هي محتواي مجازي  سازماند-۱۷-۵-۴
    ارزشيابي در فضاي مجازي-۱۷-۵-۵
  ) ارجاع به اشکال آموزش عالي(  دانشگاه مجازي -۱۷-۵-۶
   عناصر برنامه درسي و فاوا  -  ۱۷-۶

   اهداف  برنامه درسي و فاوا  -۱۷-۶-۱
   سواد اطلاعاتي-۱۷-۶-۱-۱
   شهروند الکترونيک-۱۷-۶-۱-۲
   مهارتهاي زندگي-۱۷-۶-۱-۳
  تفکر انتقادي -۱۷-۶-۱-۴

   محتواي برنامه درسي و فاوا-۱۷-۶-۲
   محتواي الکترونيکي-۱۷-۶-۲-۱
   استانداردهاي توليد محتواي  الکترونيکي-۱۷-۶-۲-۲

  يادگيري و فاوا  /هاي ياددهي  روش-۱۷-۶-۳
   ارزشيابي  برنامه درسي با ابزارهاي فاوا-۱۷-۶-۴

   پوشه کار الکترونيکي-۱۷-۶-۴-۱
  اوا و برنامه درسي   ابزارهاي ف-۱۷-۷

  هاي تكرار و تمرين  نرم افزار-۱۷-۷-۱
  هاي خودآموز  نرم افزار-۱۷-۷-۲
  سازي  نرم افزارهاي شبيه-۱۷-۷-۳
   نرم افزارهاي اطلاعاتي-۱۷-۷-۴
   نرم افزارهاي ابزاري-۱۷-۷-۵
  هاي علمي  کاربرد فاوا در  برنامه درسي رشته-۱۷-۸

   علوم و  فنآوري-۱۷-۸-۱
  ياضي ر-۱۷-۸-۲
   ديني-۱۷-۸-۳
   مطالعات اجتماعي-۱۷-۸-۴
   تربيت بدني-۱۷-۷-۵
   هنر-۱۷-۸-۶
   زبان مادري-۱۷-۸-۷
   زبان خارجي-۱۷-۸-۸
۱۷-۸-۹-...   

  
  هاي  برنامه درسي  ريزي درسي و نوآوري  تجارب عملي برنامه-۱۸

  هاي  برنامه درسي  در جهان  ريزي درسي و نوآوري تجارب عملي برنامه-۱- ۱۸
18-1-1- The Camphill Movement (Communities/Schools)  
18-1-2- La Escula Moderna (Modern Schools)  
18-1-3- Freedom Schools (Mississippi)  
18-1-4- Imaginative Education (Schools)  
18-1-5- Waldorf Education (Schools)  
18-1-6- Values Education Program (Australia)  
18-1-7- Schools based on Multiple Intelligences Theory (New City 
School)  



18-1-8- Schools based on Curriculum Mapping Idea 
18-1-9- The UNESCO Associated Schools Project Network 
(ASPNet) 
18-1-10- The Kodaly Method (Hungary-  OAKE: Organization of 
American Kodály Educators 
18-1-11- The Kirkdale School 
18-1-12- Laboratory School 
18-1-13- The Montessori Method 
18-1-14- Open Classroom 
18-1-15- The Reggio Emilia Approach 
18-1-16- The Sudbury School 
18-1-17- The Summerhill School 
18-1-18- The Krishnamurti Schools 
18-1-19- Boarding Schools 
18-1-20- Forest Schools 
18-1-21- E-Schooling (Northern Ireland)  
18-1-22- E-Schools Network (South Africa)  
18-1-23- NFTE: The Network for Teaching Entrepreneurship 
(Entrepreneurial Literacy)  
18-1-24- Eco-Schools Program (Founder:Foundation for 
Environmental Education: FEE)  
18-1-25- Inclusive Schools 

  هاي  برنامه درسي  در ايران ريزي درسي و نوآوري تجارب عملي برنامه- ۲- ۱۸
   مدارس داراي خاستگاه سياسي-۱۸-۲-۱

 همايوني مدرسه -۱۸-۲-۱-۱

 ) فرانسوي( آليانس  مدرسه-۱۸-۲-۱-۲

 ) فرانسوي( مدرسه ژاندارک -۱۸-۲-۱-۳

 ) فرانسوي( مدرسه رازي -۱۸-۲-۱-۴

  ) ايتاليايي( مدرسه انديشه -۱۸-۲-۱-۵
  )  دوره گذار به مدرنيته( مدارس داراي خاستگاه تاريخي -۱۸-۲-۲

 )  تبريز(رشديه مدرسه -۱۸-۲-۲-۱

  )بوشهر(سعادت  مدرسه -۱۸-۲-۲-۲

 دارالفنون رسه  مد-۱۸-۲-۲-۳

 البرز مدرسه -۱۸-۲-۲-۴

   مدرسه مروي-۱۸-۲-۲-۵
   )اصفهان(باقريه مدرسه -۱۸-۲-۲-۶

  )اصفهان(گلبهار مدرسه -۱۸-۲-۲-۷
  مذهبي/ مدارس داراي خاستگاه ايدئولوژيك-۱۸-۲-۳

 کمال مدرسه -۱۸-۲-۳-۱

  مدرسه علوي-۱۸-۲-۳-۲

 علميه مدرسه -۱۸-۲-۳-۳

 مفيد مدرسه -۱۸-۲-۳-۴

 نيکان مدرسه -۱۸-۲-۳-۵
  تجربي/ مدارس داراي خاستگاه علمي-۱۸-۲-۴

 فرهاد مدرسه -۱۸-۲-۴-۱

 نمهرا مدرسه -۱۸-۲-۴-۲



  ) پاسخگوئي به تقاضاي اجتماعي( مدارس داراي خاستگاه اجتماعي -۱۸-۲-۵
 خوارزمي مدرسه -۱۸-۲-۵-۱

 مرجان مدرسه -۱۸-۲-۵-۲

 هدف مدرسه -۱۸-۲-۵-۳
  ان بانيان و پيشرو-۱۸-۲-۶

  نخستين کودکستان در ايران -۱۸-۲-۶-۱

 باغچه اطفال -6-1-1- 18-2

 هاي ايراننخستين هنرستان -۱۸-۲-۶-۲

 هنرستان ايران  -6-2-1- 18-2

 برزگر  /هنرستان فلاحت -6-2-2- 18-2

 هنرستان صنايع مستظرفه -6-2-3- 18-2

  دواسازي هنرستان -6-2-4- 18-2

 ايراننخستين مدارس دخترانه در  -۱۸-۲-۶-۳

  مدرسه پرورش  -6-3-1- 18-2

  مدرسه دوشيزگان  -6-3-2- 18-2

   مدرسه ناموس  -6-3-3- 18-2
  

  ) کشورها( ها   نظام-۱۹
  ...) ازقبيل عربستان، ترکيه، (کشورهاي عربي و خاورميانه- ۱- ۱۹

  هاي  نظام آموزشي کشورها    نسهاي   مشترک و تجا شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه کشورهاي عربي و خاورميانه-۱۹-۱-۱
  :گذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهم  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۱-۲

  شرح نظام آموزشي عربستان -۱۹-۱-۲-۱

   شرح نظام آموزشي ترکيه -۱۹-۱-۳-۲
۱۹-۱-۳-۲- ...   

  ...) بيل چين، ژاپن، کره جنوبي، ازق(آسياي شرقي-۲- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها      هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه آسياي شرقي-۱۹-۲-۱
  :مگذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مه  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۲-۲

   شرح نظام آموزشي چين-۱۹-۲-۲-۱
   شرح نظام آموزشي ژاپن-۱۹-۲-۲-۲
   شرح نظام آموزشي كره جنوبي-۱۹-۲-۲-۳
۱۹-۲-۲-۴-...   

  ...)ازقبيل مالزي، اندونزي، تايلند، سنگاپور،فيليپين، (آسياي جنوب شرقي-۳- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها رک و تجانسهاي   مشت شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه آسياي جنوب شرقي-۱۹-۳-۱
  :گذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهم  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۳-۲

   شرح نظام آموزشي مالزي-۱۹-۳-۲-۱
   شرح نظام آموزشي اندونزي-۱۹-۳-۲-۲
  د شرح نظام آموزشي تايلن-۱۹-۳-۲-۳
   شرح نظام آموزشي سنگاپور-۱۹-۳-۲-۴
   شرح نظام آموزشي فيليپين-۱۹-۳-۲-۵
۱۹-۳-۲-۶- ...    

  ...) ازقبيل هند، پاکستان، (آسياي جنوبي- ۴- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه آسياي جنوبي-۱۹-۴-۱



  :گذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهم سياست شرح نظام آموزشي از -۱۹-۴-۲
   شرح نظام آموزشي هند-۱۹-۴-۲-۱
   شرح نظام آموزشي پاکستان-۱۹-۴-۲-۲
۱۹-۴-۲-۳- ...    

  ...) ازقبيل مصر، نيجريه، مراکش، (آفريقا-۵- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي: ريقا فرهنگ برنامه درسي منطقه آف-۱۹-۵-۱
  :گذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهم  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۵-۲

   شرح نظام آموزشي مصر-۱۹-۵-۲-۱
   شرح نظام آموزشي نيجريه-۱۹-۵-۲-۲
   شرح نظام آموزشي مراکش-۱۹-۵-۲-۳
۱۹-۵-۲-۴- ...   

  ...)ازقبيل نروژ، سوئد، فنلاند، دانمارک، ( اسکانديناوي- ۶- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه اسکانديناوي-۱۹-۶-۱
  :رنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهمگذاري تا اجرا و ارزشيابي، ب  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۶-۲

   شرح نظام آموزشي نروژ-۱۹-۶-۲-۱
   شرح نظام آموزشي سوئد-۱۹-۶-۲-۲
   شرح نظام آموزشي فنلاند-۱۹-۶-۲-۳
   شرح نظام آموزشي دانمارک-۱۹-۶-۲-۴
۱۹-۶-۲-۵- ...    

  ...) ن، فرانسه، ايتاليا، ازقبيل آلما( اروپاي غربي و انگليس و ايرلند-۷- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه اروپاي غربي و انگليس و ايرلند-۱۹-۷-۱
  :وانين مهمگذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و ق  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۷-۲

   شرح نظام آموزشي آلمان-۱۹-۷-۲-۱
   شرح نظام آموزشي فرانسه-۱۹-۷-۲-۲
   شرح نظام آموزشي ايتاليا-۱۹-۷-۲-۳
۱۹-۷-۲-۴- ...    

  ...) ازقبيل چک، مجارستان، لهستان (اروپاي شرقي و مرکزي- ۸- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها ترک و تجانسهاي   مش شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه اروپاي شرقي و مرکزي-۱۹-۸-۱
  :گذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهم  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۸-۲

   شرح نظام آموزشي چک-۱۹-۸-۲-۱
   شرح نظام آموزشي مجارستان-۱۹-۸-۲-۲
    شرح نظام آموزشي لهستان-۱۹-۸-۲-۳
۱۹-۸-۲-۴-...  

  ...) ازقبيل گرجستان، تاجيکستان، (روسيه و جمهورهاي استقلال يافته-۹- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه روسيه و جمهورهاي استقلال يافته-۱۹-۹-۱
  :ابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهمگذاري تا اجرا و ارزشي  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۹-۲

   شرح نظام آموزشي روسيه-۱۹-۹-۲-۱
   شرح نظام آموزشي گرجستان-۱۹-۹-۲-۲
    شرح نظام آموزشي تاجيکستان-۱۹-۹-۲-۳
۱۹-۹-۲-۴-...    

  استراليا و نيوزيلند- ۱۰- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي: و نيوزيلند فرهنگ برنامه درسي منطقه استراليا -۱۹-۱۰-۱



  :گذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهم  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۱۰-۲
   شرح نظام آموزشي استراليا -۱۹-۱۰-۲-۱
  يوزيلند شرح نظام آموزشي ن-۱۹-۱۰-۲-۲

  ) امريکا، کانادا، مکزيک( امريکاي شمالي-۱۱- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها هاي   مشترک و تجانس شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه امريکاي شمالي-۱۹-۱۱-۱
  :بيت معلم، و قوانين مهمگذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تر  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۱۱-۲

   شرح نظام آموزشي امريکا-۱۹-۱۱-۲-۱
   شرح نظام آموزشي کانادا-۱۹-۱۱-۲-۲
   شرح نظام آموزشي مکزيک-۱۹-۱۱-۲-۳

  ...) ازقبيل شيلي، برزيل،آرژانتين، (امريکاي جنوبي-۱۲- ۱۹
  هاي  نظام آموزشي کشورها سهاي   مشترک و تجان شرح ويژگي:  فرهنگ برنامه درسي منطقه امريکاي جنوبي-۱۹-۱۲-۱
  :گذاري تا اجرا و ارزشيابي، برنامه درسي ملي، نظام برنامه ريزي درسي تربيت معلم، و قوانين مهم  شرح نظام آموزشي از سياست-۱۹-۱۲-۲

   شرح نظام آموزشي شيلي-۱۹-۱۲-۲-۱
   شرح نظام آموزشي برزيل-۱۹-۱۲-۲-۲
   شرح نظام آموزشي آرژانتين-۱۹-۱۲-۲-۳
۱۹-۱۲-۲-۴-...     

  
    )در جهان( مشاهير-۲۰ 

  ) نفر۲۱(بر اساس نظم تاريخي)۱۹۳۱- ۲۰۱۰( مشاهير متأخر -۲۰-۱
20-1-1-Edmund Short   
20-1-2-William Doll Jr (انتخاب شده است)  
20-1-3-Frances Klein  
20-1-4-Elliot Eisner (انتخاب شده است) 
20-1-5-Michael Connelly  
20-1-6-Saul Benjamin Robinson (انتخاب شده است) 
20-1-7-Michale Fullan  
20-1-8-Madeleine Grumet  
20-1-9-Karl Frey (انتخاب شده است)  
20-1-10-Michele Apple(انتخاب شده است)   
20-1-11-Kieran Egan   
20-1-12-Decker Walker   
20-1-13-Henry Giroux(انتخاب شده است) 
20-1-14-John Miller   
20-1-15-James Beane  
20-1-16-William Pinar    
20-1-17-Louise M. Berman   
20-1-18-William Schubert    
20-1-19-William Reid   
20-1-20-Daniel Tanner  

20-1-21- Heidi Jacobs  ۲۰-۲- نفر۳۲(بر اساس نظم تاريخي)۱۸۵۰-۱۹۳۰( مشاهير متقدم(  
20-2-1-John Dewey(انتخاب شده است) 
20-2-2-Alfred North Whitehead (انتخاب شده است) 
20-2-3-William H. Kilpatrick (انتخاب شده است) 
20-2-4-w. w. Charters  
20-2-5-Franklin Bobbit   
20-2-6-Arthur Bestor        
20-2-7-Harold Rugg   
20-2-8-Hollis Caswell    
20-2-9-Hilda Taba    



20-2-10-Ralph Tyler(انتخاب شده است)   
20-2-11-Mortimer Adler    
20-2-12-Joseph Schwab(انتخاب شده است)    
20-2-13-George Beauchamp    
20-2-14-Benjamin Bloom(انتخاب شده است) 
20-2-15-Philip Phenix    
20-2-16-Jerome Bruner(انتخاب شده است) 
20-2-17-Maxine Greene   
20-2-18-Seymour B. Sarason(انتخاب شده است) 
20-2-19-John Goodlad(انتخاب شده است) 
20-2-20-Paolo Freire(انتخاب شده است) 
20-2-21-Dwayne Huebner  
20-2-22-James McDonald  
20-2-23-Lawrence Stenhouse  
20-2-24-Ivan Illich (انتخاب شده است) 
20-2-25-Herwing Blankertz (انتخاب شده است)  
20-2-26-Wolfgang Klafki (انتخاب شده است)   
20-2-27-Philip w. Jackson(انتخاب شده است) 
20-2-28-Wolfgang Schulz (انتخاب شده است)  
20-2-29-Nel Noddings(انتخاب شده است) 
20-2-30-Robert Zais  
20-2-31-Ted Aoki  
20-2-32-Herbert Kliebard 

  لي المل اسناد بين- ۲۱
  هاي جهانيهاي مرتبط با بحران  بيانيه- ۱- ۲۱

  هاي مرتبط با ايدز  بيانيه-۲۱-۱-۱
  هاي مرتبط با فقر  بيانيه-۲۱-۱-۲
  هاي مرتبط با حقوق بشر  بيانيه-۲۱-۱-۳
  هاي مرتبط با حقوق کودکان  بيانيه-۲۱-۱-۴
  گرم شدن زمين/ هاي مرتبط با محيط زيست  بيانيه-۲۱-۱-۵
  نژادي/تبعيض قومي/ اي مرتبط با چندفرهنگيه  بيانيه-۲۱-۱-۶
  الملليفهم بين/ هاي مرتبط با جهاني شدن  بيانيه-۲۱-۱-۷
  صلح/هاي مرتبط با جنگ  بيانيه-۲۱-۱-۸
  هاي مرتبط با جنسيت  بيانيه-۲۱-۱-۹
  هاي مرتبط با کارآفريني  بيانيه-۲۱-۱-۱۰
 ايسواد رايانه/ هاي مرتبط با فاوا  بيانيه-۲۱-۱-۱۱

  هاي مرتبط با حوزه هاي محتوائي  بيانيه-۲- ۲۱
  هاي مرتبط با علوم و تکنولوژي  بيانيه-۲۱-۲-۱
  هاي مرتبط با علوم اجتماعي  بيانيه-۲۱-۲-۲
  هاي مرتبط با زبان خارجي  بيانيه-۲۱-۲-۳
  هاي مرتبط با هنر  بيانيه-۲۱-۲-۴
  هاي مرتبط با تاريخ  بيانيه-۲۱-۲-۵
  ا رياضياتهاي مرتبط ب  بيانيه-۲۱-۲-۶
  هاي مرتبط با سواد  بيانيه-۲۱-۲-۷
  اي  هاي مرتبط با فني و حرفه  بيانيه-۲۱-۲-۸
  هاي مرتبط با تربيت بدني  بيانيه-۲۱-۲-۹
  شناسيهاي مرتبط با زيست  بيانيه-۲۱-۲-۱۰

  
    نهادها و نشريات -۲۲

  ) شرح نهادها(دولتينهادهاي غير-۲۲-۱
   نهادهاي غيردولتي در جهان -۲۲-۱-۱

21-1-1-1- IERG 



21-1-1-2- IAACS 
21-1-1-3- ASCD 
21-1-1-4- AERA 

21-1-1-4-1- Division B (Curriculum Studies-  
21-1-1-4-2- Critical Issues in Curriculum, SIG/AERA 
21-1-1-4-3- Creation and Utilization of Curriculum Knowledge 

21-1-1-5- ACSA (Australia)   
21-1-1-6- ECUNET (Europe)  
21-1-1-7- Curriculum Cooperation (CC/Australia)   
21-1-1-8- Bergamo Conference 
21-1-1-9- SSCH (History)  
21-1-1-10- Professors of Curriculum 
21-1-1-11- UNESCO Chair in Curriculum Development (UCCD)  
21-1-1-12- World Council for Curriculum and Instruction (WCCI)  
21-1-1-13- National Society for the Study of Education (NSSE)  

  نهادهاي غيردولتي در ايران  -۲۲-۱-۲

   انجمن مطالعات برنامه درسي-۲۲-۱-۲-۱
  نشريات  -۲۲-۲

   نشريات در جهان  -۲۲-۲-۱
22-2-1-1- Curriculum Inquiry 
22-2-1-2- Curriculum Journal 
22-2-1-3- Curriculum Perspectives 
22-2-1-4- Curriculum and Teaching 
22-2-1-5- Curriculum and Teaching Dialogue 
22-2-1-6- Journal of Curriculum Studies (Canada)  
22-2-1-7- Journal of Curriculum Studies (UK)  
22-2-1-8- Journal of Curriculum Theorizing 
22-2-1-9- Journal of Curriculum and Supervision 
22-2-1-10- Journal of Curriculum and Instruction 
22-2-1-11- Journal of the Canadian Association for Curriculum  Studies (JCACS)  
22-2-1-12- Journal of Curriculum and Pedagogy 
22-2-1-13- Transnational Curriculum Inquiry (TCI)  
22-2-1-14- Journal of Critical Inquiry into Curriculum and Instruction  
22-2-1-15- Journal of World Council for Curriculum and Instruction 

   نشريات در ايران -۲۲-۲-۲
  نشريات تخصصي حوزه برنامه درسي-۲۲-۲-۲-۱

 سي برنامه در  فصلنامه مطالعات-1-1- 2- 22-2

 برنامه درسي در آموزش عالي  فصلنامه مطالعات-1-2- 2- 22-2

 )دانشگاه شيراز(برنامه درسي  هاي فصلنامه پژوهش-1-3- 2- 22-2

  )دانشگاه بيرجند(درسي ريزي پژوهش در برنامه هاي دوفصلنامه تازه-1-4- 2- 22-2
   نشريات تخصصي مرتبط با حوزه برنامه درسي-۲۲-۲-۲-۲

 هاي آموزشيامه نوآوري فصلن-2-1- 2- 22-2

  فصلنامه تعليم و تربيت-2-2- 2- 22-2

  اي در علوم انساني  رشته فصلنامه مطالعات ميان-۲۲-۲-۲-۲-۳
  
 


